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1. INLEDNING

Att vara en elev pa skolan &r inte alltid sa latt. Dagar med manga amnen indelade i sma
tidsramar, hoga krav som stélls fran olika hal, 6nskan att lyckas, &r bara en brakdel av
vardagen. Det dr dessutom mycket man skall lara sig utantill, en kunskap som sa smaningom
visar sig ofta sparlost forsvunnen.

| dagens samhaélle, dar man lever alltmer snabbare, har man ingen tid for eftertanke.

Den standiga stressen vi vuxna lever i férmedlar vi dag efter dag till vara barn hemma och i
skolan.

Lararrollen har fordndrats mycket under den senaste tiden. Med takt att samhéllet
forandrats vaxer dven kraven pa larare i skolan. Fran att ha varit en kunskapsférmedlare ar
lararen numera en pedagog som skall visa véagen till kunskap, fostra i en demokratisk miljo
samt fungera som en vuxen forebild. Lararen forvantas numera ta hand om stora delar av det
administrativa arbetet pa skolan. Delaktigheten i beslutsprocessen pa skolan okar, tid for
undervisningsplanering och eftertanke krymper. Som en verksam l&rare inom grundskolan
kanner jag sjélv av alla dessa tendenser.

Det ar mycket man inte hinner slutféra och den kunskap som inhamtas blir ofta véldigt
ytlig. I den nya, individanpassad skola, dar man pa egen hand ska producera sa mycket som
mojligt, finns det inte mycket tid kvar for samtal eller reflektion.

Men &r det inte i samtal med andra som man kan se sig sjalv? Olga Dysthe talar om det
flerstammiga klassrummet och jag tycker att de sokratiska samtalen &r ett bra forum dar alla
dessa olika stammor kan horas.

“Jag uppnar insikt eller medvetenhet om mig sjdlv, jag blir mig sjdlv bara genom att visa mig
for den andre, genom den andre och med den andres hjdlp... Att vara dr att kommunicera.
Jag kan inte klara mig utan den andre, jag kan inte bli mig sjdlv utan den andre.”

(Dysthe, 1996, 5.63)

Jag haller med Dysthe och tror att genom att filosofera med barn i skolan kan man éppna
en gammal, bortglomd daorr till den riktiga kunskapen som kallas INSIKT.

“Barn dr i allmdnhet mer filosofiska till sin ldggning dn vuxna” séger Svedberg (Svedberg,
Zaar, 1998, 5.107). Hur manga gangen har man inte hort ett barn friga "VARFOR DET”?
Hade vi vuxna mera talamod for att ta i tu med alla dessa fragor skulle kanske barnen
utvecklas pa annat sétt.

Jag tror att det finns manga skal for att man ska filosofera med barn/elever i skolan.
| de sokratiska samtalen dar eleverna far mojlighet att testa sina standpunkter lar de sig att bli
mer fortrogna med sig sjalva. Man kan inte tdnka fel! Detta gor att osédkerheten minskar och
barn uppmuntras till att tdnka vidare. Sjalvkanslan och sjélvfortroendet hos individen stérks.

Att kunna argumentera for sin asikt utgor en stor del av de sokratiska samtalen. Detta
tvingar eleverna att vardera och ibland omvérdera verkligheten och med det bli fria fran
eventuella fordomar. Det logiska och det kritiska tdnkandet hos barnen starks.

De sokratiska samtalen l&r barnen att lyssna aktivt. For att kunna argumentera fér och emot
maste barnen folja samtalstraden. Koncentrationsformagan ékar darmed bland barnen.



Att filosofera betyder tanka men att fora filosofiska/sokratiska samtal betyder ocksa att
satta ord pa sina tankar. Att kunna formulera sina tankar sa att andra forstar dem pa ratt satt ar
en svar konst i sig. De sokratiska samtalen inspireras ofta med olika skonlitterara texter som
man bearbetar och stddjer sig med. En tankepaus dar eleverna skriver ner sina tankar &r ett
annat satt att formulera sig. Spraket utvecklats i bade tal, las och skrift.

Né&r man samtalar filosofiskt kan man antigen acceptera eller forkasta en ide”. Detta gér man
forst nér man har provat alla mojligheter. Eleverna lar sig att allas idéer &r vérda att samtala
kring. Pa sa satt kan vi bidra till en 6kad respekt, 6kad tolerans samt motverka mobbning
bland eleverna.

Det finns manga faktorer som talar for att man ska filosofera med barn. Det ar dock viktigt
att se detta som en lang process. Samtalar vi med barnen regelbundet gor vi en bra investering
for framtiden.

2. SYFTE

Syftet med denna rapport ar att fordjupa och systematisera mina kunskaper om sokratiska
samtal samt att kunna anvénda dessa i min yrkesroll som l&rare.

3. METOD

Detta arbete grundar sig pa flera olika kunskapskéllor. For det forsta anvande jag mig av
forelasningar under kursen Sokratiska samtal (foreldsare: Ann Pihlgren).

For det andra har jag last en hel del litteratur som berdr de sokratiska samtalen (se:
litteraturlista).

Jag har ocksa under period av nio veckor (1 g/v.) fort samtal med mina elever i ar 5.
I denna rapport anvénder jag mig av tva seminarier, "Det glada lejonet” samt ”Babisen”.

For att fa ett bredare perspektiv har jag dessutom gjort en enkatundersokning kring de
sokratiska samtalen. Undersokningen genomfdérdes bland 30 elever som deltog i samtalen (se:
enkatformulér, bilaga 2).

4. ETISKA ASPEKTER

Med etik menas en lara eller systematisk diskussion om vad som ar moraliskt rétt och fel.
Den etiska avvagningen géller frdmst fyra aspekter av forskning:
* Val av forskningsobjekt eller problem
* Genomforandet av forskningsuppgiften
*  Ansvaret for forskningens konsekvens
*  Ansvaret for att folja den vetenskapliga utvecklingen



Etik ar ett &mne som dr besléktat med filosofi. Att fora filosofiska samtal ar inte alltid utan
nagra risker. Darmed spelar ledaren en viktig roll.

For det forsta ar det ledaren som véljer ett &mne som samtalet skall kretsa kring. | gruppen
kan det finnas barn som via sina foraldrar har redan fatt en viss uppfattning om saker och ting.
Att samtala kring kénsliga &mnen kan satta dessa bestdmda uppfattningar i gungning och med
det skapa osdmja inom familjen. Exempel kan har vara religiosa aspekter.

For det andra ar det ledaren som redan i tidigt stadium valjer en s.k. 6ppningsfraga for
samtalet. Ledaren kan med denna fraga leda deltagarna at ett bestamd av honom/henne mal
och darfor ar val av fragan valdigt viktig, tycker jag.

For det tredje ansvarar ledaren for att inga krankande behandlingar under samtalet
forekommer. Risken for detta &r ganska stor eftersom samtalet kan berdra kansliga for
deltagare fragor dar de tvingas/provoceras till att 6ppna sig och delge sina asikter.

Ibland kan det till och med vara sa att nagon av deltagarna mar daligt efterat. Vems ansvar
ar det da att ta hand om konsekvenserna?

Alla dessa exempel tyder pa att ledaren for sokratiska samtal maste vara valdigt lyhord.

S. BAKGRUND

Att arbeta som larare innebar ofta att man har tillgang till olika aldrar av elever.
Personligen har jag haft tur att folja mina elever fran ar 1 till ar 5. Det &r bara en termin vi har
kvar tillsammans. Under arens lopp har vi haft mangder av olika diskussioner och samtal,
samtal som manga ganger var filosofiska trots att vi inte viste om det.

Forst nu nér jag kom 1 kontakt med Lararhogskolan och borjade studera ”Filosofiska samtal
med barn och ungdomar” fick vara samtal ett ansikte. Mina elever har i alla fall en grund att
sta pa, tycker jag. Nu nér jag sjalv ar mycket mera medveten om hur de sokratiska samtalen
ska foras, okar ocksa deras mojligheter. De schemalagda samtal vi har kan férhoppningsvis
leda till en bredare tankehorisont, stérre tolerans samt en 6kad socialkompetens.

Att fora sokratiska samtal med elever i skolan innebér att arbeta aktivt med vardegrunden.
Varje filosofisk akt/seminarium ger en mojlighet till att réra vid de grundldggande
varderingarna. Att kunna diskutera viktiga samhéllsproblem, etik och moral, se vad som &r
ratt och fel, analysera och forsoka forsta méanniskans handlande fran olika perspektiv ar
grunden for att kunna bli en bra medborgare. Har har skolan en oerhért viktig roll.

Skolan ska fostra sjalvstandiga, kritiskt tankande individer. Skolan skall ocksa férmedla
alla ménniskors lika varde oavsett hur de tycker och téanker.

Enligt Lpo 94 skall lararen pa skolan
“klargéra och med eleverna diskutera det svenska samhéllets
vardegrund och dess konsekvenser for det personliga handlandet;
Oppet redovisa och diskutera skiljaktiga varderingar, uppfattningar
och problem...”’(Lpo 94, s. 11)

Aven i Kursplaner och betygskriterier laser vi att:

" Skolan skall i sin utbildning i samhallskunskap strava efter att
eleven utvecklar sin férmaga att kritiskt granska



samhallsforhallanden och kunna se konsekvenser av olika
handlingsalternativ; utvecklar sin formaga att argumentera och
uttrycka standpunkter samt en tilltro till den egna férmagan att
aktivt delta i samhidllslivet och paverka samhdllsutvecklingen” (a.a.
s.87)

Sokratiska samtal ar ett utmarkt forum for detta arbete.

Resultaten av vart arbete far man nog vénta lange pa. Detta ar ett arbete med
smastegsmetoden dar bade larare och elever kan bli 6verraskade dver att de kan téanka pa ett
eller annat satt. Manga sager att om man ska filosofera med barn skall man bérja i en tidig
alder (forskola) innan de blir ”forstorda” av manga fardiga svar som vuxna, tyvérr, ofta har att
bjuda pa.

Eleverna sjalva har ofta svart att se fordelen med sadana samtal. De ser skolan som en
arbetsplats dar man ska producera och det dr produktionen som ger podng. Vi gjorde
ingenting, vi bara pratade” kan man ibland hora. Vérdet i samtalet i sig ar inte speciellt hogt
for dem. Det kravs darfor mycket talamod i det langsiktiga arbetet.

5.1 Teoretisk bakgrund

51.1 Sokratiskt samtal — ingen vanlig konversation

Vad &r det som skiljer ett sokratiskt samtal fran en vanlig konversation?
Syftet med sokratiska samtalen ar att lara barn att tdnka samt att kunna satta ord pa sina
tankar. Det handlar inte bara om att prata pa, utan att éva sin formaga att samtala med andra.
For att kunna gora det maste man félja nagra bestamda regler for samtalet.

For det forsta ska man se till att amnet for samtalet har en filosofisk grund (fragor som inte
kan besvaras med endast ja eller nej) och att man hela tiden haller sig till detta amne.

De mest centrala i de sokratiska samtalen &r fragorna som ledaren forbereder i forvag.
En s.k. ”0ppningsfraga” ska kunna fora in samtalet pa de viktiga filosofiska banorna.

Ett trevligt, inbjudande samtalsklimat, dar respekt for alla gruppens medlemmar och deras
asikter rader, ar ett maste.

Samtalet sker under ledning av en vuxen som ska vara neutral och lyhoérd for det som ségs.

Att kunna lyssna aktivt pa det som sags samt fora tankegangen vidare ar ocksa valdigt
viktigt. Man pratar en i taget med stravan efter att samtalet flyter pa utan att man behover
begéra ordet.

Ett sokratiskt samtal ska ses som en gemensam undersdkning och prévning av olika idéer.
Som Sokrates sjéalv sdger i sitt forsvarstal:
VEtt liv utan undersokning och sjdlvprovning dr icke vdrt att leva for en mdnniska”

51.2 Sokrates som inspiration

Namnet “’sokratiska samtal” kommer just frdn den kénde filosofen Sokrates som levde



i Aten pa 300-talet f.Kr. Sokrates som sjalv pastod att han har fatt kallelse fran guden Orakilet,
gick runt pa gator och torg och samtalade med folk. Oraklet hade tydligen sagt att Sokrates &r
den klokaste mannen i Aten (Platon, Sokrates forsvarstal, 1961, s.83)

Det trodde inte Sokrates var sant, han kande manga som han insag var mycket klokare an han
sjalv. Han bestamde sig for att testa sig sjalv och de andra och blev oerhort forvanad nar han
insag att de som pastar sig vara valdigt begavade saknade den riktiga kunskapen.

Detta gjorde att Sokrates blev mer och mer intresserad av samtalskonsten. Varje gang han
forde sina seminarier ute pa gatorna fick han med sig en stor publik. Publiken bestod ofta av
unga man, larjungar och beundrare, bland dem Platon som senare, efter Sokrates dod skrev
ner mastarens dialoger i sin bok.

Sokrates samtal kretsade kring livsviktiga fragor. Hans syfte var att fa manniskor att tanka.

“Kdre vdn, du bor i Athen, den stad som dr storst och mest beromd
for vishet och styrka — skams du da inte att strava efter sa mycket
pengar, ara och anseende som méjligt men varken dgna moda eller
intresse at insikt, sanning och sjiilens storsta tinkbara forbdttring? ”
(a.a..s.93)

Sokrates samtalskonst var unik. Han stallde standigt nya fragor och ledde samtalet kring
dessa. Filosofen kallade sin metod for maieutiska metoden (av grekiska maieutik —
forlossningskonst). Lindstrom sdger att

“han trodde sig kunna forlossa ett vetande som redan fanns, att genom
eftertanke fa det dunkelt anade att trada fram i full klarhet, han fragade
pa ett sddant satt att det avgorande svaret maste bli en frukt av den
tillfragades rannsakan av det egna tinkandet”.

5.1.3 Adler och Paideia program

Mortimer Adler som &r var tids filosof anvander sig av Sokrates idéer och pastar att “den
grundlaggande utbildning, som &r gemensam fér alla medborgare, i forsta hand maste syfta
till att ldra eleverna att tinka sjdlvstindigt och kritiskt” (Lindstrom, s.18).

Det skall inte anordnas speciella lektioner i kritiskt tinkande, utan detta skall ske i alla &mnen
och integreras till en helhet.

1982 skrev Adler "The Paideia Proposal”, en pedagogisk manifest dar han lyfter fram tre
olika arbetssatt, bl. nutidens Sokratiska samtal.

| USA under 80-talet 6ppnades s.k. Paideiaskolor dar man fran borjan inriktade sig pa att
anvéanda sig av Adlers manifest. Skolorna arbetar i stortsétt i projektform dar Sokratiska
samtal och skapande processer dominerar i alla &mnen. Personalen anstalls utifran dessa
forutsattningar och skolan som enhet &r enig om vilket arbetssétt skall anvandas.

Bade lararna och eleverna upplever att de har ett stort inflytande pa undervisningen, ett
aktivt larande for livet sker. | en intervju beréattar larare att det rader gemenskap och en
familjar atmosfar. Alla aktiviteter &r viktiga, skola och fritidsintressen hor ihop.



Paideiaskolor foresprakar en klassisk bildning. Eleverna arbetar ofta med musikaler och
operaforestallningar. Den antika Grekland spokar i alla horn. (se: www.paideia.orgq)

| Sverige ar detta arbetssatt relativt nytt. Ann S. Pihlgren &r rektor pa Freinetskolan Mimer i
Norrtélje dar hon sedan flera ar tillbaka arbetar med ett forskningsprojekt och anvander sig av
det Sokratiska samtalet som arbetssatt i alla dldrar. Personalen har fatt en utbildning i hur man
leder dessa samtal. Enligt A. Pihlgren som &ven undervisar i Sokratiska samtal pa
Lararhdgskolan har Mimer skola uppnatt véldigt goda resultat i maluppfyllelse.

(se: www.mimer.orq)

514 Sokratiska samtal - tillvagagangssatt

Det Sokratiska samtalet kan utga ifran texter, bilder, musikstycken eller olika aktuella
handelser. Dessa “texter innehdller etiska problem eller dilemman, motséagelser,
tvetydligheter som kan ge upphov till flera tolkningar och kraver tdnkande och resonerande,
utan att erbjuda till rdtt svar” (Pihlgren, Sokratiska samtal, s.9)

Gruppen om det ar mojligt eller nodvandigt laser texten i forvag. Annars far
samtalsdeltagare texten da de tréffas.
Att utse en person till observattr av samtalet kan vara énskvart.

Det forsta man gor ar att man formulerar tva stycken mal for det kommande samtalet:
ett individuellt mal samt ett gruppmal. Det individuella malet skriver deltagarna sjalva i sina
bocker, medan gruppmalet enas gruppen om. Exempel pa gruppmal kan vara: vi ska
uppmuntra varandra till att tala, eller vi ska enas om en sanning.

Ledaren presenterar regler for samtalet (se: Regler for sokratiska samtal, bilaga 1). Dessa
utvérderas sedan i slutfasen av seminariet.

Gruppen far nu lasa en text alternativt studera en bild etc. Seminarieledaren startar samtalet
med en inledande fraga. Denna fraga ska kunna besvaras av alla deltagare med en rad olika
svar. Ledaren uppmuntrar alla till att delge sina svar en i taget. Under tiden kommenterar
deltagarna varandras uttalanden. Samtalet borjar.

Ledaren har i forvag forberedd en rad fragor som eventuellt skulle kunna tas upp av
deltagarna. Han/hon agnar mycket tid innan till att tinka genom de alternativa svaren ocksa.
Detta for att kunna leda deltagarna pa olika spar ifall samtalet inte tar fart.

Deltagarna besvarar fragorna med stod av texten. Till att borja med stéller ledaren en rad
tolkningsfragor som hjalper deltagarna att komma in i samtalet.
En tolkningsfraga ar en fraga som bl.a. bottnar i ledarens egen tveksamhet, intresserar
honom/henne, &r enkelt formulerad samt preciserad.
"Goda tolkningsfidgor skall hjilpa deltagarna att tranga under ytan pa texten och na en
djupare forstdelse av den” sager Pihlgren.

Da samtalet ar riktigt igdng kan man ga vidare till varderingsfragor. Dessa fragor kan bidra
till att man sa smaningom lamnar texten och samtalar och parallella problem déar egna
(deltagarnas) erfarenheter kommer in. Det &r da samtalet kan ta en filosofisk riktning.


http://www.paideia.org/
http://www.mimer.org/

Ett Sokratiskt samtal maste alltid ha en begransad tid. I slutfasen ett s.k. postseminarium
agnar man sig ar utvardering av samtalet samt fragor som aterstar. Deltagarna ser ocksa over
om de har uppnatt sina mal.

5.15 Seminarieledarens roll

En seminarieledare ar den som forst gar genom stoffet (texten, bilden etc.) valdigt
noggrant. Eftersom det ar ledaren som 6ppnar det Sokratiska samtalet och ger en vis riktning
har han/hon ett stort ansvar.

Det ar viktigt att samtalet lever sitt eget liv utan att ledaren styr at ett bestamt mal.

Dennes ansvar dr att vara lyhord for de fragor som dyker upp och hjélpa deltagarna att
konkretisera samt synliggora deras problem. Ett resonemang skall helst belysas fran skilda
hall, darfor ska man lata motsattningar och skillnader bli en grund for samtalet.

Seminarieledare skall stdlla krav pa deltagarna. Han/hon ska forsoka uppmuntra alla de till
att yttra sig - stalla foljdfragor. Svaren som kommer skall motiveras. De ska ocksa vara klart
formulerade, i annat fall ska han/hon se till att de formuleras om.

Att vara en aktiv lyssnare ar mycket viktigt. Det galler att komma ihag vad deltagarna har
sagt, halla i manga tradar for att slutligen knyta ihop alla.
Man skall som ledare vara neutral i samtalet. Det ar dock viktigt att ett trevligt klimat rader.

Lindstrom skriver:

“Seminarieledaren far aldrig anvinda en nedldtande ton till
eleverna...

Denne maste anstranga sig till det yttersta for att forsta vad som
forsiggar i huvudet pa en medmanniska som, fastan mycket yngre,
brottas med idéer som ar svara att fa grepp om for vem som helst,
inklusive ledaren av seminariet.” (a.a. $.37)

For att ett seminarium skall vara intressant och givande bor ledaren vélja ett &mne som
han/hon sjélv ar nyfiken pa eller brinner for.
Helst skall seminarieledaren ga hem med nya funderingar eller bli forbryllad 6ver de olika
tankesatten som kom fram under samtalet.
Slutligen ”bor samtalet ledas med ett leende och pd ett sctt som gor att deltagarna lockas till

skratt dar det kdnns spontant och riktigt, ingenting ar mer befrdmjande fér inlarning an
lekfullhet och humor” (a.a., s.37)

6. GENOMFORANDE OCH RESULTAT

6.1 Seminarium kring sagan ”Det glada lejonet”

Detta var forsta gangen vi hade vart sokratiskt samtal i ar 5.



Sagan ”Det glada lejonet” kopierade jag for alla elever. Vi ldste den hogt tillsammans en och
en. Direkt efter tog vi var forsta tankepaus. Eleverna fick tanka en kort stund och skriva ner
sina tankar i sina bocker. Sedan fragade jag om det var nagon som vill dela med sig med sina
tankar. Nagra laste upp vad de hade skrivit. Det kom en rad mycket intressanta inlagg, t.ex.:

"Varfor dr alla mdnniskor rddda for lejonet” (manga elever),

"Hur kan ett lejon prata”?

“Det dr forsta gangen jag ser ett lejon vara glad”,

“Jag tycker att det dr sjukt att lejonet dr glad hela tiden, kan ett lejon bara vara glad och
aldrig ledsen”?

“Frans dr en bra vdan som man kan lita pa”

"Ett lejon ska inte ga ut fran djurparken for da blir alla rddda”

“Sagan dr for barn som har precis ldrt sig ldsa for den dr ldttldst och det dr vildigt lite text,
jag tror att det dr mest killar som ldser denna bok eftersom den handlar om ett lejon”

Vi gick vidare och jag stallde ytterligare en fraga:
Vilken av personerna i sagan skulle du helst vilja vara och varfor?
Denna fraga skulle vara min 6ppningsfraga men eftersom eleverna redan hade tankt sa langt,
har den tappat lite av sitt varde. Nagra sade att de skulle vilja vara pojken eftersom han &r en
bra van, nagra tyckte om lararen och damerna eftersom de var roliga.

Vi lamnade denna fraga ganska snabbt och gick istéllet in pa de fragor som eleverna sjalva
hade stéllt. Den mest intressanta fragan att samtala kring var ”varfor blev alla rddda nér de sag
lejonet pé stan”. Eleverna hade ganska klara besked, ex: ett lejon ska inte vandra runt pa stan
utan sitta i djurparken, om jag hade traffat ett lejon pa stan skulle jag ocksa vara radd for da
har man med ett vilt djur att gora.

Pa fragan varfor var inte Frans radd svarade en elev: Han har annu inte lart sig att ett lejon
(ett vilt djur) kan vara farligt for manniskorna, de vuxna vet ju det.

En annan elev hittade i texten att Frans var sonen till den djurskétare som arbetar i parken.
Frans har vant sig vid vilda djur och darmed vid lejonet.

Nar vi anda var vid djurskétaren sa sade en elev att det var valdigt slarvigt av djurskétaren
att glomma att lasa grinden till lejonet. Nagon annan sade att det ar omajligt att en
djurskotare glommer att Iasa. Det ar hans jobb som han maste skota.

Tank om det hade héant pa Kolmarden da vi var dar, sade en pojke (han syftar pa var klassresa
iar3).

Vi tog ytterligare en tankepaus. Den har gangen har vi inte last hogt for varandra.

Tiden rann ivég sa vi tog ett kort metasamtal. Vi granskade vara regler och sag att det &r nagot
vi behover bli battre pa t.ex. att prata en i taget.

6.2 Seminarium kring bilden ”Bébisen”

Eleverna fick var sin bild som de skulle klistra in i sina bocker. De fick studera bilden en
stund. Jag kom med en inledande fraga: Tycker ni att bilden &r rolig?

Redan fran forsta 6gonblicket kandes det att eleverna inte gillade bilden med bébisen pa.
Alla var 6verens om att bilden &r laskig. Inga positiva kanslor kom fram.



De gav ocksa uttryck for detta. ”Det dr djavulen” “det ar dckligt” osv.

Hur vet ni att det ar djavulen, fragade jag. “For att barnet har horn och ett brinnande kors i
brostet och hemska tatueringar.

Ja vet, sade en elev, det ar latsastatueringar och latsarhorn! Om man tvattar bort
tatueringarna och operera bort hornen da blir det ett vanligt barn. Man kan gora sa att det
bli ett snallt barn igen.

Och vem skulle gora det? Man kan ga till en préast som hjalper till att fa bort djavulen ifran
barnet, sade en flicka.

Ar det viktigt att det blir ett “vanligt” barn, frigar jag. Ja, for att inga bebisar har horn.
Finns det ingenting som &r gott hos bebisen? Jo, hjartat sager ndgon men hjartat ar i alla fall
forstort av det brinnande korset.

Vad sitter barnet pa? Det sitter pa en kulle med en tyghbit dver, svarar en elev. Tyget ar full
av vissna blommor darfor att det ar djavulen som sitter pa.

Det ar synd om detta barn, sager en elev. Vad ar det for dumma méanniskor som har gjort
s& mot det? Om det ar foraldrarna sa maste de ha varit drogpaverkade, séger en pojke.

Vad skulle ni sdga om er mamma kom hem fran BB med ett sddant barn?

Svaren blev: Jag skulle slanga det genom balkongen! Jag skulle lasa det i kéallaren!
Jag vet inte. Jag skulle fraga min mamma om vad som hade hant.
Jag skulle fraga min mamma om hon anvénde droger.
Jag skulle Iasa in mig pa mitt rum och vara jatteledsen. Jag skulle grata och skrika!
Vi skulle ta hand om barnet och uppfostra det till ett fint barn. Jag skulle forsoka alska det
barnet eftersom det ar mitt syskon.

Jag avslutade samtalet och vi tog ett kort metasamtal. Vi granskade vara regler och sag att
det ar nagot vi behover bli battre pa t.ex. att prata en i taget. Vi konstaterade att vi har blivit
battre pa att lyssna pa vad de andra sager.

Eleverna fick ta hem sina skrivhéften och skriva ner sina tankar kring samtalet.

6.3 Enkatundersdkning

Syftet med denna undersokning var att fa veta hur eleverna upplever vara samtal samt att
synliggora for dem det vi haller pa med. | undersékningen deltog 30 elever i ar 5
Mina fragor var:

Vad tycker du om vara filosofiska samtal (intressanta, trakiga, svara) och varfor?
Vilket samtal minns du mest av alla och varfor?

Hur gér man nar man samtalar filosofiskt sa som Sokrates gjorde?

Egna tankar samt tips till ledaren kring vara samtal. (se: bilaga 2)
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Innan jag delade ut enkéten berattade jag for barnen om vikten att svara arligt pa fragorna.
Detta for att var undervisning skall bli sa bra som mojligt.



Pa fraga nr 1 svarade 22 elever att samtalen var intressanta, varav 1 tyckte att de var svara
samtidigt. Dessa elever motiverade sina svar pa olika sétt:
Vi ldr oss mycket, jag blir sa nyfiken ndr vi pratade om bilden”, "for att vi blir smartare och
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man vagar prata”, “ddrfor att vi har tankepauser och det gillar jag”, “det dr roliga saker

P 31

och spdnnande, man vet aldrig vad det kommer att hinda”, “det dr roligt att samtala”, "det
ar roligt att prata om intressanta saker ”, "for att inget dr rdtt eller fel”, "det dr intressant
vad alla séiger, man vill kndicka svaret”.

Eleven som svarade att samtalen var svara skrev “for att det finns svira ord”.

3 elever svarade att samtalen var trakiga. De motiverade sina svar sa har:

”for att jag inte kan hélla mig med mina kommentarer”, man slosar bort tid pa trakiga och
onddiga saker”, ’for att vi bara samtalar”.

3 elever tyckte att samtalen var bade trakiga och svara. De sade att:

”det dr svart att sitta still”, det &r svart att hinga med”, -

2 elever svarade att samtalen var svara och sade: “ibland ir det inte sé roligt att prata om det

vi tar upp pa samtalet” och ” de dr ganska svéra for att man inte kommer till ndgot rétt svar”.

Pa fraga nr 2 fick jag en rad med olika svar. De flesta - 10 elever kom bast ihdg samtalet
kring babisen, 6 elever svarade att det var ’Pixi”, 5 elever att det var ”Polis och tjuv”, 5 elever
svarade att det var ”Det glada lejonet”, 2 elever svarade att det var samtal om kravaller i Paris
och 1 elev att det var samtal kring regler.

Pa fraga nr 3 svarade eleverna genom att beskriva vad vi brukar gora nar vi har samtal, dvs.
man sitter i ring och samtalar, vi har regler, vi ska racka upp handen, vi kan fraga vad andra
tycker, vi ger argument, man ska diskutera allas asikter, man protesterar, inte vet jag — ga
runt i hus och samtala.

Pa fraga nr 4 fick jag nagra spannande tips som:

"vi kan vdlja en person som kan vara ledare”, mer spdannande saker”, "lite svdrare bilder
skulle vara mer intressanta”, "ldngre lektioner”, jag vill ha engelska istdllet”, “det tar en
lektion for att komma till ett svar!”, "jag vill att vi ocksd ska ta upp det vi vill ", ’ha samtal
lite tidigare pd dagen”, “det dr bra att det inte finns ett svar som ja eller nej”, “samtala om
nagot som har héint pd riktigt t.ex. som vi gjorde néir vi pratade om Frankrike”, "jag tycker

att du gor ett bra jobb, mycket spinnande!”

7. ANALYS

Jag har under period av nio veckor (1 g/v.) fort samtal med mina elever i ar 5.
| denna rapport anvénder jag mig av tva seminarier, ’Det glada lejonet” samt ”Bébisen”.
”Det glada lejonet” var vart absolut forsta samtal, om vi inte rédknar introduktionslektionen dér
jag berattade for klassen om Sokrates och hans konst att samtala med folk.

Trots att eleverna inte riktigt var inkorda pa rutinerna sa ar jag valdigt nojd med samtalet.
Det kom upp manga intressanta aspekter som jag sjalv inte har tankt pa. Som ett exempel kan
vara djurskotarens misstag som eleverna lade mérke till.

Samtalet tog inte nagon hog fart och vi kom inte in pa alla de fragor jag hade med mig.

Samtal kring bilden av Bébisen finner jag mera intressant. Alla blev véldigt berérda av
denna bild. Méanga kanslor (tyvarr negativa) kom fram denna dag. Aven nar eleverna gick
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hem hordes det hur de pratade om barnet. En flicka forstorde sin bild och slangde den pa
golvet innan hon gick hem.

Det som forvanade mig var att ingen sag nagot gott i barnet och alla var verens om att det
antingen &r djavulen sjalv eller djavulens barn.

Det positiva med samtalen var att eleverna visade ett stort intresse for samtalsamnet.
| borjan kan det ga lite trogt men nar de anda kommer igang sa flyter det pa valdigt bra.
Mycket tid gick dock at det praktiska. Eleverna har svart att vanta med sina inlagg, de ar
ivriga och behdver trdnas mycket i samtalskonsten.

Enkaten visar att drygt 70 % av klassen finner vara samtal intressanta. Det Gverraskade mig
lite eftersom jag trodde att de var farre &n sa. Jag har forstatt att det ar alltid de negativa
asikterna som hors mest.

Darfor var det valdigt nyttigt att gora en sadan enkat, tycker jag.

Forst nar jag borjade studera elevernas svar sag jag att de som tyckte att samtalen var
trakiga var pojkar som annars ar valdigt pratglada.

Ett av vara samtal, det senaste, handlade om kravallerna i Frankrike (jag tog med mig en
artikel fran DN och laste hogt for klassen som inspiration). Det var roligt att fa respons kring
detta samtal samtidigt som eleverna énskar sig flera sadana verklighetsférankrade samtal.

8. DISKUSSION

Syftet med denna rapport var att fordjupa och systematisera mina kunskaper om sokratiska
samtal samt att kunna anvénda dessa i min yrkesroll som l&rare.
Detta arbete har hjalpt mig att se helheten nér det géller den teoretiska biten.

Samtalen vi hade hittills var fruktbara. Vi holl oss ganska bra till den givna strukturen. Det
som fattas i vara samtal &r att satta upp individuella och gruppmal.
Eftersom allt detta var nytt for vara elever tankte jag infora de olika elementen stegvis.

En del av vara samtal var hamtade fran den filosofiska metoden att samtala med barn.
Presentation av loggboken och tankepauserna tog tid. Eleverna var ovana.

Som seminarieledare har jag lart mig manga saker. Det kravs mycket av mig som leder
samtal. Jag ska lyssna noggrant och komma ihag det alla sager. Jag maste ha mycket talamod,
for det har inte barnen nér de samtalar — oftast blir det direkta svar vilket kan leda till att alla
pratar samtidigt och risken for kaos Okar.

Den dagen da man ar trott, har huvudvark eller liknande, bor man avsta fran att leda ett
samtal. Det galler att vara pigg och alert. Sedan blir man ofta valdigt trott.

Att filosofera med barn &r ett médosamt men valdigt roligt arbete. De osynliga tankarna
kommer fram vilket bidrar till en dmsesidig utveckling.

Min forhoppning &r att fler larare kan anvanda sig av sokratiska/filosofiska samtal pa skolan.
Det ér bara att 6ppna en okédnd dorr som heter ”dorren till INSIKT™.
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Vid fragor kontakta forfattaren:
Irena Kepczynska
kepczynski@telia.com
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Bilaga 1

Viktigt att komma ihag
| fllosofiska samtal:

det finns inga ’ratt” eller "fel”
vi lyssnar pa varandra (koncentration)
vi pratar bara en i taget (sjalvdisciplin)

allas asikter ar varda att diskutera
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. det &r OK att andra sin asikt (mod)

° tillsammans forsoker vi komma fram
till ett svar (undersékande gemenskap)

YTala — sa att jag kan fi en klar bild av dig”
Sokrates

Bilaga 2
Filosofiska samtal Enkat
NAMN. e
Vad tycker du om Vara filosofiska samtal?
Intressanta trakiga SVara

Beritta Varfor du tycker s&?

Vilket samtal minns du mest aV alla? Varfor?

Hur g6r manh ndr manh samtalar filosofiskt s som Sokrates gjorde?
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Egha tankar samt tips till ledaren Kring vara samtal:
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