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Abstract:



The purpose of this study was to describe how children and juveniles at special school react to
Socratic seminars as a teaching method.

It is a descriptive case study of six young people, 12 to 16 years old accomplishing four
Socratic dialogues.

The results are based upon video- and tape recordings of the seminars which | transcribed into
interaction schedules to facilitate analysis.

The pupils managed to concentrate and had no difficulty complying with the rules of dialogue.
They are able to give reason to a statement if the presentation of the problem connects to them.

They have difficulties arguing and communicating their thoughts but they try.
Their logical and critical capacity is not always sufficient when they need to process more
than one criterion.

They can estimate and revalue their thoughts.

Nyckelord: fallstudie, sérskola, sokratiska samtal, kommunikation, interaktion.

Sammanfattning:



Syftet med denna studie har varit att beskriva hur barn/ungdomar i sarskolan svarar pa det
sokratiska samtalet som undervisningsform. Det &r en deskriptiv fallstudie av ungdomar i
aldern 12-16 ar som deltar i fyra sokratiska samtal.

Resultaten baserar sig pa de inspelningar som gjorts av samtalen som sedan transkriberats i
interaktionsscheman for att underlatta analysen av kommunikationen.

Eleverna visar sig klara av att koncentrera sig och félja samtalsreglerna pa ett utmarkt satt. De
kan ange skal till stallningstagningar om problematiken ligger dem tillrackligt nara.

De har svarigheter med att argumentera och att formulera tankar sa andra forstar, men de
forsoker. Den logiska, kritiska formagan racker inte alltid till nar de behdvt bearbeta fler an ett
Kriterium i taget.

De kan vardera och omvardera de idéer de ger uttryck for.

Nyckelord: fallstudie, sérskola, sokratiska samtal, kommunikation, interaktion.
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INLEDNING

INTRODUKTION

Efter manga roliga och larorika ar som lagstadielarare valde jag att fortbilda mig till
specialpedagog med inriktning mot sarskolans elever. For ett par ar sedan genomforde jag en
studie dar jag beskrev och tolkade samspelets betydelse for larandet i
matematikundervisningen for elever i sarskolan. Redan da upptackte jag att det fanns och
finns mycket lite forskning kring sarskolebarn. Intresset for sarskolans elever har fordjupats
och nu da jag studerat filosofi for barn och ungdom skulle jag vilja undersoka hur barn i
sarskolan svarar pa det sokratiska samtalet som undervisningsform. Kan de utveckla nya
tankar genom sokratiska samtal i grupp? Gar det att se hur de utvecklar sina tanketradar
genom att studera deras kommunikation?

Sokning pa databaserna ERIC (Education Resources Information Center) och Libris for att
hitta tidigare forskning om elever i sérskolan och sokratiska samtal har inte givit mangfaldigt
resultat. Kombinationer av sokord som retarded children and socratic seminars/ philosophical
seminars eller socratic seminars and special needs ger inga resultat pa ERIC. Special
education and philosophical discussions ger 9 traffar men ingen har nagon relevans for denna
studies fragestallningar.

Det finns studier som gor jamfarelser mellan barngruppers férmaga att planera,
uppmaérksamma och organisera uppgifter. De podngterar vikten av samspel i larandet men att
hitta forskning som beror utvecklingsstorda barns filosofiska formaga tycks omojligt.

Efter sokningar pa databas Libris fann jag ett fatal publikationer i anslutning till &mnet.
Problembarnets arhundrade av Mats Bdrjesson och Eva Palmblad fran 2003, Liza Haglunds
Oppet sinne, stor respekt och Ingalill Stefanssons Med den andres liv i min hand frén 2005.

Forskning kring utvecklingstérning och larande férekommer séllan skriver Andersson (2002)
i sin avhandling Interpersonell kommunikation som &r en studie av elever med
horselnedséattning i sérskolan. Hon citerar Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001, s.
125):

...kartldggningen av individuella problem &r god, medan undersékningar av sérskolan och den pedagogiska
praktiken darstédes dr mycket litet studerad...mycket fa studier har &gnats at undervisningsprocessen i
sarskolan i allmanhet...medan nagra...har &gnat undervisningsproblem med gravt utvecklingsstérda och
multihandikappade elever uppmarksamhet

Fran Anderssons avhandling (2002, s.80) kommer dven féljande citat.

Goransson pavisar i sin avhandling (1995) att elever i sarskolan sallan samspelar under lararledd tid.
Personalen uppmuntrade huvudsakligen samspel med dem sjélva.

Kerstin Gdransson ar psykolog och fil dr inom pedagogik samt ledare for FUB:s
forskningsstiftelse Ala sedan 1980. Ala (Anpassning till liv och arbete) &r en forskargrupp
som bland annat har begavningshandikapp som sitt forskningsomrade. Ala har sokt beskriva
funktionsnedsattningen och handikappets karaktar, dess psykologiska konsekvenser for
personlighetsutvecklingen, hur individ och miljo samverkar samt hur miljon bor anpassas till
personer med begavningshandikapp. Goransson har tidigare pa olika satt deltagit i arbetet med
de tre senaste kursplanerna for sérskolan. Hon har skrivit om sérskolans elever. Bland annat



De liknade varandra men inte mer an andra - begavningshandikapp och interpersonellt
samspel fran 1995, Jag vill forsta - om eleven kunskapen och larandet fran 1999.

Under tiden jag l&st Filosofi och Samtal med barn och ungdom har jag som sagt intresserat
mig for sarskoleelevers filosofiska formaga. Min forhoppning nu &r att jag med denna studie
ska kunna sprida mer kunskap om sarskolebarn, livskunskap och sokratiska samtal i skolan
och pa sa satt berika de pedagogiska mojligheterna inom sérskolan.

Sarskola — vad ar det?

Barn som bedéms inte kunna na upp till grundskolans mal for att de &r utvecklingsstorda ska
tas emot i sarskolan. Samma galler barn som fatt ett betydande och bestaende
begavningsmassigt funktionshinder pa grund av hjarnskada samt barn med autism eller
autismliknande tillstand (Skollagen 1kap 168).

Ansvaret for prévning om barnet kan tas emot i sérskolan vilar pa styrelsen for sarskolan.
Beslutet grundar sig oftast pa en pedagogisk, en psykologisk och i vissa fall en medicinsk
utredning. Rutinerna varierar i dagslaget ndgot mellan kommunerna. Sedan 1996 pagar en
forlangd forsoksverksamhet som ger foraldrarna rétt att tacka nej till sarskoleplacering for
sina barn dven om de anses ’behdriga” for sdrskolan.

Sarskolan omfattar tva parallella skolformer, grundsarskolan och traningsskolan. | och med
den senaste laroplanen Lpo 94 fick sarskolan och grundskolan for forsta gangen en gemensam
laroplan. Sarskolans tva skolformer har dock olika kursplaner varav grundsarskolans ligger
narmast grundskolans. Eleverna har skolplikt i nio ar men de har dven rétt till ett frivilligt
tionde ar (SOU 2003:35).

Utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning ar det ord som Skollagen och Lagen om Stdd och Service (LSS)
anvander nar man avser manniskor med funktionsnedsattning pa det intellektuella planet (LSS
1993:387). | den personkretsen ingar personer med utvecklingsstorning, autism eller
autismliknande tillstand. Samtliga elever i denna studie &r inskrivna i sérskolan och har en
dokumenterad utvecklingsstorning.

BAKGRUND

Vérdegrundsarbetet i skolan ar viktigt och ska ge en plattform att bygga pa. Verksamheten ska
gestalta demokratin. Sedan nagra ar tillbaka har manga grundskolor amnet livskunskap inlagt
pa schemat. Meningen r att 6ka elevernas kompetens gallande férmagan till empati, att
utveckla sjalvkannedom, lara sig hantera kanslor och hantera forhallandet till andra manniskor.
Eleverna ska fa verktyg sa att de kan ta ansvar for sitt handlande, ¢ka sjalvfortroendet och
starta inre dialoger etc. Elevinflytande och medvetandegdrande finns med i tankarna kring
larandet och vardegrundsarbetet. Har tror jag mig se att skolans stravanden kan stimma
overens med de mal och effekter som sokratiska samtal kan ge.

Kan sarskolans elever genom samspel med varandra i grupp utveckla sina tanketradar om
kénslor, livsfragor, om gott och ont genom sokratiska samtal.

Gruppen som studeras i den har rapporten bestar av bade grundsar-elever och
traningsskoleelever. Da merparten tillhor traningsskolan har jag tittat narmare pa deras
kursplan.



Traningsskolans kursplan
Avsikten med att presentera valda delar av traningsskolans kursplan (skolverket, 2002) &r att
ge lasaren en tydligare forstaelse for eleverna och skolans mal.

Skolan skall strava efter att eleven:

-utvecklar sin vilja att kommunicera,

-utvecklar tilltro till den egna férmagan att paverka och forsta andra,

-utvecklar sin férmdaga att samspela med andra,

-fordjupar sin formdga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor samt att reflektera och vardera,
-erovrar redskap for tainkande, larande, kontakt och pdverkan genom verbal och icke-verbal
kommunikation,

-utvecklar en spraklig sikerhet i tal, alternativ till tal och i skrift for att vilja, vdga och kunna uttrycka sig i
olika sammanhang,

-utvecklar forstaelse av grundlaggande kommunikativa monster och strukturer, (a.a. s.53-54)

-utvecklar sin férmaga att tolka symboler och bilder samt att lasa och forsta skriven text (a.a. s.54).

Mal som eleverna ska ha uppnatt da skolgangen avslutats.

Eleven ska ha forvarvat en identitet som kommunicerande part samt ha en fungerande verbal eller icke-
verbal kommunikation.
Inom ramen for detta skall eleven efter sina forutsattningar

-kunna kommunicera for att paverka sin omgivning och for att bearbeta erfarenheter,
-kunna inleda och uppehélla och avsluta kommunikation,

-kunna fraga, svara, besvara, beratta och planera,
(a.a. s.55)

Mal att strava mot inom amnesomradet verklighetsuppfattning.
Skolan skall stréva efter att eleven

-utvecklar sin formaga att jamfora, reflektera, vérdera och vilja,
-utvecklar forstaelse av konsekvenser av eget och andras handlande, (a.a. s.62).

-kunna gora val och kunna paverka sin situation, (a.a. s.64)

-visa tydliga reaktioner pa handlingar och handelser samt reflektera ver konsekvenser av olika
handlingar,

-arbeta i olika grupper och kunna samspela med andra,(a.a. s.64)

Teori

| ett av vara styrdokument, Kursplaner for obligatoriska séarskolan star det

att "Grundlaggande varden om manniskolivets okréankbarhet, individens frihet och integritet,
alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga
och utsatta skall inte bara genomsyra undervisningen i varje &mne utan ocksa paverka saval
organisation och samordning av undervisningen i olika @mnen som val av arbetssatt”
(Skolverket, 2002, s.6). Det ger oss stor valfrihet gallande arbetssatt det vill saga hur vi gor
for att uppna detta.

Sokratiska samtal och manga av livskunskapsévningarna som ar schemalagda i skolan innebar
att eleven ska ga i dialog med sina kamrater. Det kraver respekt och tillit och ger 6vning i ett
bra forhallningsséatt och likasa 6vning i att etablera relationer.



Lars Lindstrom (1995) skriver ”Min tes dr att dialogen inte i forsta hand &r en metod man lar
sig utan ett forhallningssatt man tillagnar sig och en relation man etablerar”(s.39).

Att dialogen ar oerhort viktig for vart tinkande ar ingenting nytt. Lindqvist (1999) skriver i
forordet till den svenska upplagan av Vygotskijs Tankande och sprak (1999, s. 10)

Utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprak eller tankande, menar Vygotskij.
Ordbetydelsen forenar de bada processerna. Ordbetydelsen ar bade sprak och téinkande pd samma gang. ..

Om man isolerar tankandet fran kanslolivet, kan man inte forklara tankandets uppkomst, skriver Vygotskij.
Det innebdr att varje idé innehaller en affektiv relation till verkligheten som idén refererar till.

Vygotskij ansag att tanke och kansla hor ihop darfor att kanslor tolkas och far mening i
medvetandet. Han menar att sprak och tanke utvecklar sig dialektiskt i samspel med andra.
Kénslorna lyfts fram som en ofrankomlig lank. For att en utveckling ska ske behover ocksa
utmaningarna ligga inom elevernas proximala utvecklingszon. Den proximala
utvecklingszonen beskriver gapet eller skillnaden mellan det en individ kan gora pa egen hand
och vad den kan gora tillsammans med nagon som har mer kunskaper och fardigheter. Enligt
Vygotskij ar bade formell och informell undervisning genom kamrater, slaktingar, syskon,
larare etc. navet for kulturell kunskapsoverforing. Senare uttolkare av Vygotskij ger stod at
detta. Wood (1999) skriver att utvecklingen av vissa kognitiva formagor &r en direkt foljd av
bade spontant och organiserat socialt samspel mellan barn och vuxna (eller mer mogna
kamrater). Med organiserat samspel” menar Wood de sociala situationer som é&r en f6ljd av
uttalade pedagogiska mal. Wood som ar professor i psykologi vid universitetet i Nottingham
forklarar att minnas, varsebli och uppméarksamma ar processer som tar tid och sadana
fardigheter utvecklas inte helt pl6tsligt utan det handlar om aktiviteter som lars in och
efterhand blir automatiska. Uppmarksamhet, koncentration och minne ar aktiviteter dar barn
behdver vuxnas stod och hjalp. Genom att papeka saker, paminna, foresla och berémma far
barnen struktur pa sina handlingar. Wood menar att vi hjalper dem att utféra saker och
utveckla erfarenheter och kunskaper som de inte skulle klara av egen kraft.

Samtalets roll

I skolans vérd har vardegrundsarbetet fatt en alltmer framtradande roll. Véardegrunden ska
genomsyra all undervisning sdger laroplanen och foretradare for detta finner vi i Mortimer
Adler och John Dewey. Mortimer Adler ar var tids filosof. Han foddes 1902 i New York och
blev professor | Chicago pa 1930talet. John Dewey (1859 — 1952) var en amerikansk filosof
och reformator inom skolan vars idéer influerat skolor runt om i vérlden. For Dewey é&r
samtalet och meningsutbytet demokratins sjélva livsluft. Dewey och Adler ser moral som
nagot som ska véagleda men ocksa provas mot livserfarenheten, bland annat pa grund av att
verkligheten och omgivningen forandras. Det betyder att moralen maste tolkas skriver Ann
Pihlgren (2004) pa Mimers hemsida.

Dewey menar att lararens uppgift inte &r att formedla idéer och vanor till eleverna utan att
valja vad som ska paverka dem.

Det sokratiska samtalet ska hjélpa eleverna att komma till insikt genom att standigt préva och
utforska sanningen eller det som utger sig for att vara sant skriver Lindstrom (1988).

Pihlgren, Ann S (2004) citerar Adler i sin artikel ur Dagens skola skapar morgondagens
samhalle.


http://en.wikipedia.org/wiki/1859
http://en.wikipedia.org/wiki/1952

It must be the Socratic mode of teaching, a mode of teaching called "maieutic” because it helps student bring
ideas to birth. /--/For mutual understanding and responsible debate among the citizens of a democratic
community, and for differences in opinion to be aired and resolved, citizens must be able to communicate
with one another in a common language.

(Mortimer J Adler, The Paideia Proposal, sid. 29)

The teacher's role in discussion is to keep it going along fruitful lines - by moderating, guiding, correcting,
leading, and arguing like one more student! The teacher is first among equals.
(Mortimer J Adler, The Paideia Proposal, s. 54)

Det handlar saledes mycket om ldrarens forhallningssatt.

Det ar samspelet mellan elev och larare som astadkommer akta kunskap och uppfostran ar att
lara sig tdnka sjalv under en larares véagledning skriver Lindstrom (1988) med hénvisning till
filosofen Bertrand Russel.

Sokrates metod att samtala om livsfragor kallade han for forlossningskonst, maieutiska
metoden. Han trodde sig kunna forlosa ett vetande som redan fanns inom individen sa nya
tankar tradde fram i klarhet. Sokratisk undervisning strévar efter fordjupad insikt i centrala
idéer och vardeforestallningar. Lararens framsta funktion &r att ga in har och dar och skapa
konflikter i de felaktiga resonemangen som eleverna byggt upp. Det har visat sig att
missuppfattningar ofta ar sjalvforstorande sa man korrigerar sig sjélv i diskussionen. Lipman
(1984) menar att lararens uppgift ar att hjalpa eleverna att hitta battre argument och envist
krdva att eleverna tanker efter sjalva. Lipman h&vdar att den sjalvinsikt eleverna forvarvar
genom disciplinerade filosofiska samtal kan fa dem att handla med 6kat matt av sjalvkontroll.
Lipman héavdar att barn i allménhet &r betydligt mer filosofiska till sin 1aggning an vuxna. De
fragar standigt varfor, de undrar vad manniskor menar med det ena och andra. Samtalen ar
som en unders6kande lek som precis som andra lekar har sina strikta regler som ska foljas.

Att lararen staller for manga fragor och ger eleverna for lite tid att besvara dem har
klassrumsstudier i USA funnit skriver Lars Lindstrom. Han menar att vi bara genom att ge
eleverna tid att tdnka efter formedlar en kansla av att alla har ett ansvar for larandet som sker i
klassrummet. De sokratiska samtalen fostrar ett sddant forhallningssatt om lararen foregar
med gott exempel. Andra utmérkta konsekvenser av sokratiska samtal i grupperna &r att de
Ovar det aktiva lyssnandet. Lindstrém (1993, s. 48) sédger.

En upprepning eller sammanfattning av vad en elev sagt understryker for alla narvarande hur viktigt det &r att
vara uppmarksam och lyssna pa vad den talande faktiskt séger.

Detta &r ett verktyg som ocksa anvands i sokratiska samtal.

Sokrates sjalv stallde tre krav pa dem han talade med menar Lindstrom (1993, s. 92).

(1) De skulle tala utifran egen dvertygelse, inte luta sig mot auktoriteter eller upprepa vad andra har sagt.

(2) De asikter som framfordes i samtalet skulle vara féljdriktiga; de fick inte motsaga varandra pa vasentliga
punkter.

(3) Deltagarna i samtalet skulle kunna definiera sina begrepp.

Sokrates stravade efter att bestdmma meningen av ord och uttryck som anvénds i vardagen
utan att vi gjort klart vad vi menar med dem, VVad menas egentligen med réttvisa, moral,
vishet och karlek? Genom ingaende diskussioner kan vi komma till insikt och frigora oss fran
ohallbara forestéallningar menar han.



Det sokratiska samtalet

En sokratisk fraga ar en varderingsfraga eller livsfraga. Infor ett Sokratiskt seminarium ska
gruppen valja ett individuellt mal och ett gruppmal. Malen kan kopplas till nagon
kommunikativ dygd som bildbarhet, sjalvdisciplin, underbyggnad, koncentration,
uppriktighet, mod, respekt, generositet, hovlighet och 6dmjukhet enligt Lindstrém (2000).
Efterat kopplar man tillbaka och utvarderar samtalet genom att titta pa maluppfyllelsen av de
individuella malen och gruppmalet.

Samtalet utgar fran en text eller bild som innehaller tvetydigheter eller moraliska dilemman.
Seminarieregler som galler vid ett sokratiskt seminarium:

Ett gemensamt utforskande genom eftertanksam dialog

Inga ratt eller fel finns

Lyssna

Var beredd att ompréva och kanske andra din asikt

Fyra huvudkrav vid sokratiska samtal enligt Adlers Paideia program:

Tala utifran egen Gvertygelse, inte luta sig mot auktoriteter eller forestallningar
Undvik att motsaga sig pa vasentliga punkter

Reda ut vad som menas med nyckeltermer

Ta exempel ur vardagsliv istéllet for att idealisera

Samtalsledaren har i uppgift att stalla fragor som ger riktning at diskussionen, att ta upp fragor
som leder till fler fragor och lata motséattningar och skillnader bli foremal for diskussion.
Ledaren ska ocksa granska svar och fa fram vad de grundar sig pa och vilka konsekvenser de
medfor. Ledaren ska vara lyhord for de problem som svaren reser och avsta fran kravet att alla
skall komma fram till samma svar. Resonemanget ska belysas fran skilda hall.

De olika dygderna ska bidra till att gruppmedlemmarnas relationer och kommunikation
utvecklas.

e Att man exempelvis ar beredd att lyssna till och ta intryck av vad andra har att séga
(bildbarhet)

e Att man underordnar sig vissa regler for uppforandet som att ”bygga vidare pé vad
andra personer sagt” osv. (sjédlvdisciplin)

e Att deltagarna forsoker underbygga sina standpunkter, tolkningar och argument
genom att sOka stod i texten eller i sin egen erfarenhet (underbyggnad).

e Att deltagarna hjalps at att halla en rod trad genom att avgransa och halla sig till ett
amne som &r vart att diskutera (koncentration)

e Att man séger sin uppriktiga mening utan att ggmma sig bakom auktoriteter eller
undanhdlla idéer som kan vara av betydelse (uppriktighet)

e Att man &r beredd att formulera “djdrva gissningar” eller tolkningsmdjligheter som
kan kasta nytt ljus 6ver diskussionen (mod)

e Att varje deltagare bedoms vara sa intressant att man bryr sig om att stélla fragor till
och lyssna pa honom eller henne (respekt)

e Att var och en ges tid och utrymme for att formulera och omformulera en idé utan att
bli avbruten (generositet)

e Att man ar beredd att tillfalligt avsta fran att lagga fram sin egen synpunkt for att i
stallet hjalpa nagon annan att formulera sin idé (h6vlighet)



e Att man &r beredd att avsta fran att lagga fram sin egen synpunkt helt och hallet darfor
att en annan person eller den vandning diskussionen tagit ar viktigare (6dmjukhet)

Dygder

Men hur &r det med den moraliska utvecklingen i jamforelse med den kognitiva?

Piaget bedrev omfattande undersdkningar av barns intellektuella och moraliska utveckling.
Han ansag att utvecklingen i stort foljer ett visst monster. Individen genomgar en rad
mognadsprocesser. Han menar att individen samlar pa erfarenheter och intryck som hon
plotsligt “forstar” vardet i. Piaget forutsatter att individens moraliska utveckling foljer ett
liknande monster som det som galler for den kognitiva utvecklingen. Barns moraliska
utveckling underlattas om de forsétts i situationer som kan hanteras genom moraliska
varderingar och regler som barnet sjalv kan komma underfund med. Moralpredikningar
behdvs inte (Holmberg, 2004)

Vad menas med dygd egentligen? Lars Lindstrom talar om dialogiska dygder som utvecklar
kommunikationen i det sokratiska samtalet. Dygden, enligt Svenska Akademin

ar just det goda i saken, godhet, vilvilja...ett uttryck for etisk idealitet 0. manniskans stravan efter
fullkomlighet i séttet att leva.

...beskaffenhet hos en person som gor att han "duger" o. haller méttet, duglighet, fortraftlighet,
kraft...”( Svenska Akademien, uppdaterad:2006-08-28 Webbversionen)

Vilka ar da de egenskaper och dygder vi vill utveckla? Den manniskosyn som ligger till grund
for vad man idag uppfattar som dygder speglas i uttryck som; Alla manniskors lika varde,
jamstélldhet, manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet och solidaritet med
svaga och utsatta, det &r de fem hornstenar som laroplanen lyfter fram.

Lennart Koskinen (2001) menar inte heller att moral formedlas genom moralpredikningar
utan genom kontakten med goda forebilder som i liv och handling kan inspirera andra.
Enligt Koskinen handlar skollagens portalparagraf den om att “Frdmja elevernas utveckling
till mogna mdnniskor och dugliga ansvarskinnande samhdllsmedborgare” om nutidens
dygder som personlig mognad, duglighet, formaga att kdnna ansvar, rattskansla, generositet
och tolerans.

Formagan att hantera individens frihet pa ett ansvarsfullt sétt ar en dygd enligt Koskinen som
gar att 6va upp liksom solidaritet med andra samt att varna om egen och andras integritet.
Detta &r dygder som skolan forvantas utveckla hos eleverna. Central ar dygden “respekt” for
alla manniskor, oberoende av utseende, begavning, kon, ras, religion eller sexuell laggning.

Skolans allménna arbetsklimat hér samman med skolans fostrande uppgift skriver Holmberg
(2004) Han menar att disciplinfragan hanger samman med etik och ménniskosyn;
”Miénniskan har formaga att trots ogynnsamma uppvaxtforhdllanden avhalla sig fran ondska
och kriminalitet, att alltsa trots allt leva ansvarigt i varlden. Att kunna alagga sig den
sjdlvdisciplin som kravs for detta, kan sdgas vara manniskans adelsmirke.”(s.233)



Kyléns helhetssyn

Gunnar Kylén (1929-1994) arbetade pa medicinalstyrelsen och lararhégskolan som fil dr och
docent i psykologi och bitradande professor i pedagogik. Hans forskningsomrade gallde
begavning och forstaelse for begavningsnedsattningens innebord och konsekvenser i
forhallande till den omgivande miljon. Kylén har en helhetssyn pa skolan och eleven. Kylén
(1985) sager att for att forsta en manniska maste man se till hela personen och den milj6 hon
lever i. Man maste i varje situation ha psykologiska och biologiska aspekter pa personen och
dessutom ha sociala och fysiska aspekter pa hennes miljé. Alla dessa delar samspelar och
paverkar varandra. Verkligheten bestar av bade upplevelser och materia menar Kylén.

Den sociala miljon, samspelet med kamrater och vuxna ar viktig for elevens motivation.
Elevens sjalvkansla, kunskaper, mognad och kondition ska végas in i analysen om det uppstar
problem med motivationen (a.a). Kyléns motivationsstruktur ger en bra bild av hur de olika
aspekterna hanger samman.

MANNISKA SAMSPEL MILJO
PSYKOLOGISK ASPEKT EMOTIONELLT UTBYTE

FYSISKA MAL
@ KUNSKAPS \
@ UTBYTE

HANDLA KOGNITIV och EMOTIONELL
VAG aspekt pa social och fysisk miljo

Figur 1. Kyléns motivationsstruktur, en modell av helhetsdynamiken (Kylén, 1992, s19).

SOCIALA OCH

Kylén (1981) menar att barn som har en utvecklingsstérning foljer samma utveckling som
normalbegavade men i langsammare takt. Barnet stannar langre pa varje niva och dessutom
slutar barnets utveckling pa ett tidigare stadium. Han ansag att utvecklingen inte bara beror pa
mognad utan ocksa pa erfarenhet vilket betyder att kunskap genom livserfarenhet maste
réknas.

Kylén gjorde en indelning i funktionsnivaer gallande barn med utvecklingsstérning fran A-D
(Ls& 73 s.35). Funktionsnivaerna tar hansyn till bade mognad och erfarenhet. Eleverna i denna
studie tillhér B och C niva.

D-niva innebar att man ar normalbegavad.

C-niva: Eleven klarar insiktsfull inlarning. De kan kombinera tidigare erfarenheter och i viss
man omorganisera information for att 16sa aktuella problem. De laser och skriver vilket
underlattar inlarningen. De kan lara sig att addera, subtrahera, multiplicera och dividera. De
har svart for problemldsning och kreativiteten ar begransad. Det ar mojligt att ga och handla
men svart att veta hur mycket pengar man ska fa tillbaka. Eleverna pa C-niva behover konkret
information. De har svart att halla saker i minnet men det de lar sig minns de dock lika bra
som normalbegavade. De har ofta problem med perceptionen, att tolka och tyda sinnesintryck



och uppmérksamma vad som &r vasentligt. Detta gor att det tar langre tid att lara sig saker
(Kylén, 1974). Grundsarskolan ar anpassad for elever som kommer att stanna pa C-niva.

B-niva: Eleverna forstar och kan tolka bilder och forstar det talade spraket och kan ofta
anvanda sig av spraket som kommunikationsmedel. Imitation anvands som inlarningsform
och lararen och andra personer i omgivningen &r de basta laromedlen. Tiden kopplas ofta till
handelser, bad pa torsdagar, ledig pa lordag och sondag etc. De kan gruppera och sortera efter
egenskaper och kan jamfora t.ex. lika manga. Eleverna ar beroende av konkret material. De
kan ha svart att forsta forandringar. Pengar ar ocksa svart att forsta sig pa.

Det evokativa minnet kommer vid 6vergangen till B-stadiet (G6ransson, 1993). Det innebéar
att man kan plocka fram minnesbilder av nagot i tankarna och forestélla sig nagot som inte &r
narvarande. Detta ar en forutsattning for att man ska kunna forsta symboler.

Socialkonstruktivism

Konstruktivismen bygger pa att individen lar sig genom att konstruera sin egen kunskap
utifran sina forutsattningar, tidigare erfarenheter och i samspel med miljon. Vygotskij (1999)
foretrader en socialkonstruktivistisk teori. Alla ménniskor ar kreativa och det ar den kreativa
aktiviteten som gor att manniskan kan skapa nagot nytt. Men utan social kommunikation sker
ingen utveckling av vare sig sprak eller tankande. Socialkonstruktivismen kan ses som en
kritisk kraft som forsoker se bakom det som vi uppfattar som sjélvklart.

Socialkonstruktivismen forsoker dven svara pa hur den sociala kontexten paverkar var kunskap (Brodin &
Lindstrand, 2003 s.25).

Kunskap ar nagot som manniskor skapar gemensamt och det intressanta ar hur denna kunskap
tillkommer (Brodin & Lindstrand, 2003). Kunskap kan inte ur ett socialkonstruktivistiskt
synsatt formedlas pa ett enkelt satt utan var och en &r sin egen resurs i larandet. Den som
undervisar maste skapa forutsattningar for larande, skapa engagemang och aktivt deltagande i
larandesituationerna (Skolverket, 2003).

SYFTE och FRAGESTALLNINGAR

Syftet dr att beskriva hur barn i sarskolan svarar pa det sokratiska samtalet som
undervisningsform.

Kan sérskolegruppen ge skél till stallningstaganden?

Kan de argumentera?

Orkar de koncentrera sig tillrackligt lange?

Kan de halla sig till &mnet?

Kan de vardera och omvérdera?

Gar det att se hur de utvecklar sina tanketradar genom att studera deras kommunikation?
Kan de formulera sina tankar sa andra forstar?

Réacker den logiska, kritiska formagan till tankande till?

METOD

Jag amnar gora en kvalitativ studie som visar nagra olika aspekter pa det sokratiska samtalet i
sérskolan som en del av Livskunskapsamnet.

Jag beskriver hur fyra sokratiska samtal fungerat och funderar Over vad jag iakttagit i

gruppen.



Metodval

Den metod som framstod som mest framkomlig for att na mitt syfte och ge svar pa mina
fragestallningar var att genomfora en deskriptiv fallstudie. En fallstudie undersoker ett
fenomen i sin realistiska miljo eller sin kontext, dar granserna mellan fenomen och kontext
inte &r givna enligt Backman (1998).

Malet &r att fa svar pa om elever i sarskolan kan utveckla sina standpunkter i nagra filosofiska
fragestallningar. Hur elevernas samarbete ser ut och om de lar av varandra nar de samspelar.
Synsattet ar holistiskt, det vill sdga att beskrivningen géller helheten i situationen som
studeras. Gar det att se monster i interaktionen, finns gemensamma drag och hur paverkar
kontexten?

Interaktionen mellan eleverna samt mellan eleverna och den vuxne samtalsledaren &r det som
kommer att studeras. Som tidigare namnts sa ar interaktionen en forutsattning for larande i ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv (Brodin & Lindstrand, 2003). Allt detta ryms inom den
kvalitativa deskriptiva fallstudien.

Mitt eget perspektiv ar interaktionistiskt darfor blir valet av forskningsansats kvalitativ
deskriptiv.

Det interaktionistiska perspektivet innebér:

e Utveckling betraktas som ett resultat av individens aktiva samspel med miljon bade det
sociala och fysiska

e Miljo &r inte enbart ett objektivt fenomen utan tolkas och konstrueras utifran individens
upplevelse av omvarlden

e Miljopaverkan sker saval direkt som indirekt

e Manniskan inte bara paverkas av sin miljo, utan ocksa paverkar den och har behov av
att gora det (Bjorklid & Fischbein, 1996).

Denna forskningsansats har sléktskap med fenomenologi och social konstruktivism.
Fenomenologi ar laran om det som visar sig. Fenomenologi ar dels en filosofi och dels en
kvalitativ forskningsansats. Omgivningen upplevs inte pa samma sétt av alla individer utan
var och en konstruerar sin egen omvarld.

Fenomenologin inriktas mot studier av erfarenheter och beskriver fenomen i dess fullstdndiga
omfattning. | fenomenologin finns inte en sanning om verkligheten. Forskaren &r inte en
neutral iakttagare utan en deltagare i den vérld han studerar och beskrivning och analys &r
vasentliga arbetsformer. Fenomenologin férsoker komma fram till forutsattningslosa
beskrivningar (2004 — 04-05 http://infovoice.se/fou/).

Empirisk forskning préaglad av reflektion utgar fran en skepsis mot vad som ytligt framstar
som oproblematiska avspeglingar av hur verkligheten fungerar. Samtidigt vidmakthaller man
tron pa att studiet av genomtankta delar av verkligheten kan ge underlag till kunskapsbildning
som ger mojligheter till forstaelse snarare an att faststalla sanningar (Alvesson & Skoéldberg,
1994).

Den grupp sarskoleelever som ingar i undersokningen har begransade mojligheter att dela
med sig av sina upplevelser pa grund av funktionsnedsattningar bade inom sprakomradet och
ocksa inom begavningsomradet. Darfor gar jag in och forsoker tolka och forsta deras
upplevelser och forsoker géra min beskrivning utifran de samtal jag genomfért och bandat
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och utifran videoinspelningarna. Genom att aktivt lyssna, se och anteckna under
inspelningstiden inhamtas forforstaelse for situationen. Kvale (1997) tar upp det aktiva
lyssnandet som viktig faktor under intervjusituationer.

Mina arbetsverktyg har saledes varit:

1. Deltagande observation med videoinspelning och bandning av de fyra olika
samtalstillfallen jag lett gruppen.

2. Renskrivning av banden i interaktionsscheman.

3. Samt jamforande komplettering genom studier av videoupptagningarna.

For att kunna besvara mina fragestallningar behovde jag fa tillatelse att videofilma eleverna
under vart gemensamma arbete med sokratiska samtal. ”Genom att inbegripa ansiktsuttryck
och kroppshallning ger ett videoband rikare mojligheter for tolkning &n ett ljudband” skriver
Kvale (1997, s.147).

Urval

Pa min arbetsplats fanns majligheten att inom ramen for vart vardegrundsarbete préva hur
sokratiska samtal fungerar i en sarskolegrupp. Det blev ett naturligt val att utga fran min egen
mellanstadiegrupp men da de &r sa fa tillfragade jag dven nagra foraldrar och elever i
sarskolans hogstadiegrupp. Det var en tillgang att vara igenkand da tillstand begardes for att
fa genomfora studien och videoinspelningarna. Endast ett foraldrapar tackade nej sa jag
lyckades utan svarigheter fa ihop en grupp pa sex elever. Denna grupp ar saledes en
nygruppering aven om alla kande varandra som skolkamrater. Ett par av eleverna ar inte sa
verbala, sa deltagarnas ansikts- och kroppsuttryck blev viktiga att fanga darfor valde jag video
och inte enbart bandupptagning. Ericksson (1992) menar att deltagande observation och
videoregistrering har inbyggda problem da forskaren maste forsoka forsta situationer med en
komplex struktur. Da faltet ar val kant och filmerna gar att se om och om igen bor dessa
problem vara l6sta i foreliggande studie.

Totalt ingér 6 elever i undersokningen. De yngsta eleverna gar i sexan och de aldsta i tian. De
flesta ligger pa traningsskoleniva utvecklingsmassigt. Elevernas utvecklingsniva ar B-niva
och C-niva enligt Kyléns indelning.

Giltighet, trovardighet och nytta

Ur ett etiskt perspektiv blir en forskningsplanering valid om den producerar kunskap som
gynnar manniskan med ett minimum av skadliga konsekvenser (Kvale, 1997). Denna studie
beskriver elevernas mojligheter att tillgodogora sig kunskap och utvecklas via sokratiska
samtal i grupp som jag sjélv leder. Den kunskap som kommer ut av det ska gynna pedagoger
och elever i sarskolan. Validiteten, det vill s&ga tillforlitligheten i den analyserade texten &r
inbyggd i forskningsprocessen. Kvale (1997) refererar till Miles och Huberman (1994) och
menar att det finns inga osvikliga regler for hur man fastslar validiteten i kvalitativ forskning.
Trovardighet, rimlighet och tillforlitlighet maste ses mot mina ifragasattanden och tolkningar
och upptackter. Ett postmodernt forhallningssatt bestrider att det finns en objektiv verklighet
mot vilken kunskapen mats (Kvale, 1997).

Att anvanda flera metoder och teorier for att belysa fragestéllningarna okar giltigheten av

resultaten (Patton, 1990). Kvale (1997) skriver att om trovardighetskravet stélls for hogt finns
risk for att kreativitet och foranderlighet motverkas. Genom att redovisa teorier och metoder
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noga okar trovardigheten. Studien har subjektiva drag da jag maste tolka handelser som
eleverna inte kunnat ge forklaringar till pa grund av utvecklingsstorning.

Giltigheten avgor lasaren. Det ar mottagaren som utifran informationen avgor om ett resultat
kan tillampas pa en ny situation. Det ar min férhoppning att sa ar fallet.

Metoddiskussion

Den metod som anvants &ar deltagande observation med videoinspelning och bandning,
renskrivning av banden i interaktionsscheman samt jamférande komplettering av banden
genom studier av videoupptagningarna.

Denna metodtriangulering ar ett satt att forstarka tillforlitligheten och for att forsta det som
observeras. Videobanden gor det mojligt att spela upp sekvenser manga ganger vilket ar en
given fordel vid analysen av kommunikation via kroppssprak. Interaktionsscheman forstarker
bilden av samspelet. Materialet blev omfattande och de fyra samtalen skiljer sig i
svarighetsgrad och utgangspunkter.

Det kan vara en fordel att f& ett material med stor variation, for att beskriva bredden av ett
studerat fenomen snarare an att fa det val belagt (Alvesson & Skoldberg, 1994).

Det faktum att eleverna i studien inte var helt obekanta liksom arbetsplatsen gor att det finns
fordelar vid insamling av materialet men &ven en viss risk for vertolkning pa grund av
forforstaelse. Genom att vara medveten om detta kan dock risken minimeras.

Upprinnelsen till denna studie var ett intresse for hur sarskolebarns larande ter sig.

Eleverna har statt i fokus. Elevernas agerande och larande maste ibland tolkas da de pa grund

av funktionshinder och kommunikationshinder har svart att sjalva beratta hur de tankt. Genom
att anvanda vad Kvale (1997) kallar en perspektivistisk subjektivitet kommer l&sare att kunna

inta olika perspektiv och stélla olika fragor till samma text och darmed komma fram till olika

tolkningar av meningen hos en text.

Elevernas sprakresurser paverkar samspelet och ocksa deras formaga till socialt samspel trots
det har ingen gallring av elever forekommit utan studien har genomférts med de elever som
tackat ja till deltagande. Det framgar tydligt i interaktionsschemana vilka elever som har
spraklig formaga och vilka som inte har det.

Etiska aspekter

Jag begarde tillstand av skolans ledning att fa genomfora studien och fick alla foraldrars
skriftliga tillstand att studera och videofilma elevernas arbete under de aktuella lektionerna
(bil. 1).

Information och samtycke maste ga via foraldrarna da eleverna i undersokningsgruppen ar
under 16 ar. Bade elev och foralder fick skriva under formularet. I informationsbrevet
garanterades barn och foréldrar integritet (bil.2). Film och bandupptagningarna ska inte visas
offentlig utan endast anvandas av mig i min analys. De forvaras sa att inga obehoriga kan ta
del av dem. Elever och vuxna har utlovats storsta mojliga konfidentialitet. Alla har fatt andra
namn i sammanstéllningen. De etiska reglerna i samhéllsvetenskaplig forskning anses harmed
uppfyllda (Vetenskapsradet, 2002).
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Genomfdrande

De fyra samtalen genomfordes under november manad 2006 i mitt klassrum och tidsatgangen
varierade mellan 55 — 70 minuter. Samtal ett och tre utgar fran enkla bilder pa ett arbetsblad
som jag hittat i en miljétidning (bilaga 3 och bilaga 5). Till samtal tva och fyra tillverkade jag
haften med inspiration fran Oscar Brenifiers bocker Hva tanker du om godt og vondt och Hva
tenker du om livet.(Brenifier, 2005)

Fran boken Gor jag det jag tror jag gor? Interaktionsanalys — observation av barn och
pedagoger (Bech, 1993) har jag hamtat sattet att redovisa samtliga samtal. Delar av de fyra
samtalen finns som bilagor. Interaktionsschemana ger en bild av elevernas kunskapsmassiga
och sprakliga formaga samt samspel.
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RESULTAT

HOG KONCENTRATION och NYA INSIKTER

Eleverna far en introduktion pa vad vi ska gora tillsammans. De visste redan att vi skulle
samtala i grupp och att samtalet skulle spelas in.

Jag gar igenom och skriver ner fyra samtalsregler pa ett bladderblock sa lattfattligt som
mojligt. Vi blir 6verens om att:

Tanka och prata tillsammans for att fa idéer

Inga ritt eller fel finns sa att man kan och far tanka olika
Att lyssna noga

Att vara beredd att ompréva och kanske andra asikt

Samtal 1

Jag introducerade Gruppmal och Individuella mal och forklarade att vi efter samtalet skulle se
om vi lyckats med vara mal. Da dessa elever har storre svarigheter med att géra egna val sa
underlattade jag med att saga att vi dven kunde ha gemensamma individuella mal. Det tyckte
eleverna var bra.

Gruppmalet blev: Att lata alla vara med.
Vart gemensamma individuella mal: Att lyssna noga.

Alla elever far darefter ett arbetsblad med tolv bilder (bilaga 3). Varje bild har ett ord eller en
forklarande text. Jag leder samtalet och later en elev i taget lasa vad som star. Jag kéanner till
vilka som kan lasa i gruppen och later de tre lasarna redovisa var sin rad pa fyra bilder.
Forsta uppgiften for var och en blir att med kryss markera de bilder som visar nagot levande.

Vi identifierade bilderna och alla har satt kryss pa vad som de anser ar levande. Dérefter
fordjupar vi oss i hur var och en tankt. Eleverna ger skél till sina val efter formaga spontant
eller nar jag fragar hur tankte du da...eller... for att...

Interaktionssekvensen (bilaga 4) visar hur eleverna lyckas formulera sina skél till vad de valt
att markera som levande. Totalt ar samtalsutskriften 35 sidor lang.

Edvin pekar pa jordbilden och sdger ’mask”, Aron har kryssat Krukvéxten “’for att den &r en
véaxt” och ”Jord for att det finns maskar i jorden”. Han har ocksa kryssat Eld och Agg utan att
kunna motivera varfor han tycker dessa ir levande. Dag menar att Bilen lever for ”den aker
och aker och inte stannar” och Solen “aker efter oss nar vi aker bil”. Elden lever for att “den
lyser och kan slockna..” och Bicken dir “aker det vatten”. Jesper motiverar pd samma vis
angaende Bécken och sager ocksa att Bilen lever nar motorn startar, Krukvaxten véxer och
Klockan aker sakta, sakta” och Elden lever for den ir “farlig...den brinner hela tiden ...sd
slacker man”. Klas anser att Bilen lever for den aker” och Klockan lever for de ’gar”. Sune
menar att Krukan lever ”den vattnar vi” och Klockan “om man tittar” ser man ...”att tiden
gar fort”. Sune siger ocksa att Bénan lever “den dr bra att ha...man diter den...” och att elden
lever ”om man sétter ett ljus dar pa jullovet da tands det jattefint”.

Med vuxenstod problematiserar vi kring kriterier for vad som ké&nnetecknar liv. Vaxande,

rorelse, slacka, andas, hjérta, ata framkommer som begrepp och kannetecken under samtalet
men alla paverkas inte av eller har inte formaga att ta till sig flera kriterier i sin fortsatta
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bedémning av vara bilder. Jag upprepar och aterkommer darfor ofta till fragorna kan den ata,
kan den andas, har den hjérta. Flera av eleverna anser att det som rér sig och véxer ar levande.
En rullande boll &r darfor levande for nagon. Vi kommer inte fram till nigra “rétta svar” utan
diskussionen ar till for att fa eleverna att tanka och reflektera dver sina forestallningar.

Alla visar att de kan lyssna pa varandra, de visar formaga att halla sig till &mnet och att de kan
omvardera sina stallningstaganden. Alla deltar inte lika mycket och det &r svart att bedoma
hur mycket elever med sprakstorningar kan tillgodogora sig samtalet.

Vid avslutande sammanfattning sager eleverna att det kandes bra att fa prata tillsammans,
att man fick tanka mycket och tre elever sager sig ha fatt nya tankar gallande bilen och agget.
Samtliga ville traffas igen for att samtala pa det har viset. De var néjda med sitt individuella
mal och de kande att de alla fatt vara med.

Samtal 3
Samtal 1 och 3 har koppling till varandra nar det galler temat. Darfor redovisas samtal tre
redan nu.

Vi repeterar vilka mal vi haft tidigare. Eleverna véljer att ha samma gruppmal som forsta
gangen. I de har momenten behdver eleverna stod. Jag forklarar att nar man lyssnar noga sa
kommer man ihag vad andra sagt och kan saga att man haller med om det eller tycker néstan
lika etc. Det kallar vi for bade koncentration och att lyssna.

Gruppmalet blir; Alla far vara med.
Vart gemensamma Individuella mal blir; Koncentration och lyssna.

Det har samtalet kom som en utveckling av det forsta motet vi hade. Eleverna k&nde igen
utvalda bilder fran forsta samtalet da fragan var vilka av bilderna som visade nagot levande.
Nu fanns fem bilder pa arbetsbladet (bilaga 5). Det var blomma i vas, krukvéxt, trad utan I6v,
agg och bona.

Interaktionsschemat fran detta samtal &r pa totalt 17 sidor. Den valda sekvensen fran samtal 3
(bilaga 6) ar utvald for att ge en bild av hur svart det visade sig vara for eleverna att ge svar pa
frigan ”Nar borjade ditt liv”.

Det uppstod en lang tystnad da de funderade pa nar livet borjat. Dag famlar efter vilket ar han
foddes, Jesper tanker pa manaden han fyller och Sune tanker pa nar han var liten. Det har han
sett pa kort och film. ”Hur marker man att man blir babis, jag méarkte ingenting” sager

Dag. ”Man ar i magen forst” siager Jesper och Klas.

Eleverna tog lang tid pa sig att svara pa min inledande fraga. Jag trodde att de skulle svara att
livet borjade vid fodseln. Men fragan tog alltsa tid att utreda. Min tanke var att bilderna och
samtalet skulle kunna hjélpa eleverna att urskilja nya funderingar pa livets start. Men det
visar sig vara besvarligt att svara pa nar liv startar. Nar man planterar blir svaret till slut
angaende blomman. Nar tradets liv borjar fick utredas via manga fragor innan vi kom till
frukten eller kotten som innehaller fré som kan véxa till nya trad.

Eftersom fordjupningen gick trogt valde jag att ta fram en av elevernas arbetsbok dér vi har

en bildsida med foster i olika alder, fran embryo till nio manader. Nu kunde vi aterga till
fragan om deras start i livet.
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Problematiseringen kring vad som ska finnas pa fostret for att det ska kdnnas som ett riktigt
barn bearbetas och bilderna gor begreppen tydligare. ”Huvud 6ron, hander, fotter och snopp”
ska finnas pa fostret sager Jesper men trots det blir svaret inte riktigt tvarsakert. Borjar livet da
man ar 2 cm eller 9 kanske i magen eller pa fodelsedagen. Efter ytterligare en vanda dar jag
forsoker fa eleverna att summera och bedéma genom att séaga: Sa hur skulle du kunna saga
da nar er larare fragar; Vad pratade ni om idag?” Da aterkommer svaret i oktober dvs. pa
fodelsedagen medan en sdger innan foédelsedagen. Men denne elev tillagger nar jag foddes
fanns inte jag. Detta leder till att jag pastar att, > din mamma kunde kanna s& har pa sin mage
och kanna att det var nat som sparkade dar inne”.. Forst da tycks det bli sa konkret att
eleverna tar till sig att livet startade fore fodelsen.

Gruppen klarade av sina mal gallande Koncentration och lyssna. Alla fick vara med efter
formaga. | det har samtalet ges inte manga skal for stallningstaganden. Samtalsledaren staller
manga faktafragor och far korta tveksamma svar. Eleverna kunde dock lyssna och i viss man
ta till sig nya tankar i var sammanfattning.

Samtalet skiljer sig fran det forsta genom att eleverna da hade forestallningar om vad som ar
levande och kunde formulera sina tankar om det. | samtal 3 tycks eleverna leta svar under
samtalet. Ett reflekterande runt en fragestallning de inte tycks funderat pa tidigare.

Samtal 2
Samtal tva och fyra utgar fran haften pa sju respektive atta sidor. Inspiration hamtades fran
Oscar Brenifiers bocker Hva téanker du om godt og vondt och Hva tenker du om livet.

Har besvaras fragan ”Ar du lycklig” med ja eller nej p& baksidan av haftet innan vi startar
med att bladdra i materialet. Jag har valt att redovisa foljdfragan Hur kan man bli lycklig
(bilaga 7) Interaktionsschemat &r pa totalt 25 sidor. Den valda sekvensen &r vald for att visa
hur nodvandigt det ar med ett bra underlag for att vidga deras perspektiv pa fragestallningen.
Utan bildmaterial med sma korta texter och bilder pa situationer lyfter inte samtalet.

Gruppmal: Koncentrera oss pa samtalet
Individuella mal: Tanka noga.

Eleverna identifierar snabbt kanslan att vara lycklig och sammankopplar den med att vara
kér. Forsta svaret tycks locka flera att tycka lika. Att urskilja problem kring kanslan blir
svarare. Med hjalp av bilder kan nagra nya tankar bearbetas och fordjupas. Blir man lycklig
genom att arbeta bra i skolan, genom att géra det man gillar, genom att bli maktig och rik,
genom att ha manga vanner, genom att lata bli att braka eller att vara fri att gora allt man vill.
Under problematiseringen ger inte eleverna manga skal till sina stallningstaganden. Bilderna
ger stod for olika stallningstaganden for och emot. Begreppen klarnar. Att jobba bra i skolan
och fa lara sig knyta skor och jobba i banken anger Jesper som skal till att han kénner sig
lycklig. Klas och Aron tycker lika men kan inte ange skél till varfor det &r bra att jobba i
skolan. Sune siger att ”man ska vara duktig, sen vet jag inte mer” Att ha manga vanner valjer
Edvin, Aron och Sune men de &r inte pa det klara med om det &r antalet vanner som har
betydelse for hur lycklig man &r. Edvin och Klas anger att man blir lycklig genom att bli
maktig och rik utan att ge skal till sina val.

| sammanfattningen pa slutet har de svart att formulera sina tankar och motivera varfor de
svarat ja eller nej pa den inledande fragan “ar du lycklig”. Sune har svarat nej och vet inte
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varfor, Klas svarar ”ja, vanner”, Jesper ar lycklig for han jobbar bra i skolan, Edvin har svarat
ja och tycker att han &r rik och far bestamma lite sa han ar nojd med det han har, Aron har
svarat ja och ar det genom att gora det han vill och ha manga vanner. Samtalet har vidgat
perspektiven och givit dem flera alternativ till ursprungsfragan.

Utvarderingen kring malen pa slutet visade att tre tyckte att de tankt noga och tre tyckte inte
att alla orkat koncentrera sig pa fragorna. Detta 6verensstamde med min egen upplevelse som
samtalsledare.

Samtal 4
Interaktionsschemat for samtal fyra ar pa 19 sidor. Sekvensen som redovisas (bilaga 8 ) &r
vald for att visa hur svart det kan vara att inta olika perspektiv.

Inledande fraga var Brukar du beratta allt? Eleverna skrev ja eller nej pa baksidan av haftet.
Det blev fem nej och ett ja. Genom bilderna kunde samtalet sedan breddas och vi fick hjalp att
identifiera och urskilja problem med att prata och beratta allt man tanker.

Ett skal som Sune anger &r att personen kan bli arg sa darfor kan man inte beratta. Dag menar
dock att man maste saga nar man tycker att det ar fel. Jesper anger att det kan vara retsamt.
Hemligheter kan man inte beratta sager Sune och Dag. Bara om en oskyldig blir straffad far
man beratta hemligheter man vet enligt Sune. Klas och Sune anser inte att man ska saga saker
som nagon kan bli ledsen éver. Medan vi fordjupar oss i detta visar Aron att han faktiskt
skulle saga sarande saker som syns i interaktionsschemat (bilaga 8) och att han inte vill tdnka
ur sitt eget perspektiv. Han vérjer sig genom att siga ”Nej, vi pratar inte om mig, prata om
ndn annan.”’

Nagot senare far han fragan Hander det i klassrummet att ni sager saker som séarar nagon
kompis? Da bade nickar han och skakar pa huvudet. Problematiken kom nara verkligheten.

Vart samtal styrdes sedan in pa att man inte alltid behéver anvanda ord for att visa vad man
kénner. Har anvande jag mimiken for att tydliggora. | haftet fanns aven en bild pa ett par med
en text som sa Kan ord uttrycka allt du k&nner? Eleverna pratade garna om kérlek och hur de
visar det. Aron sa Jag ar kar pa riktigt men la till ’sdg inte det till ndn . Nar sedan Jesper sa
Jag ar kar i NN kom ett gapskratt fran Aron. Pa en rak fraga varfor han skrattat nar han sjalv
nyss berittat samma sak svarar han “vet inte”. Vi fick ett tillfalle att lyfta hur latt man sarar
kanslor pa det viset. Aven Sune beréttar att han &r kar och nu skrattar ingen.

Né&r vi sammanfattade vad vi lart oss menar Edvin att man ibland ska berétta hemligheter for
en vuxen, Dag séger att man inte ska sdga vad som helst som sarar, Jesper menar att man ska

vara snall mot folk genom att vara tyst ibland, Sune séager att det kunde bli brak om man talar

om allt och Klas sdger samma som Sune. Aron hade valt att ga ifran rummet strax innan sista

rundan da han inte orkade koncentrera sig pa samtalet langre.

Sune hade tidigare svarat att han berattade allt pa den inledande fragan. Nu hade han fatt
nagra nya tankar och omprovade nar han bedomde vad han lart sig i sista rundan. Flera visar
alltsa att de kan inta ett annat perspektiv an sitt eget. Men detta &r inte nagot som alla alltid
Klarar.

Gruppen beddémde att de flesta hade kunnat lyssna och tdnka noga men blivit stérda av att en
elev vid flera tillfallen inte orkade koncentrera sig. Vi samtalade om hur vi tillsammans kan
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hjélpa till sa att det inte blir till ett stérre problem genom att andra uppmuntrar det felaktiga
beteendet. Samtalet utvecklas till en évning i samspel med fostrande inslag som kan kopplas
till kursplanens mal som tidigare redovisats. Skolan skall strava efter att eleven ska reflektera
over konsekvenser av olika handlingar och kunna arbeta i olika grupper och kunna samspela
med andra.

Sammanstallning i tabell
Mina fyra teman har varit:

1.Vad ar levande?
2.Hur blir du lycklig?
3.Nar borjar livet?
4.BOr du berétta allt?

Mitt arbete med att se hur ofta eleverna visar olika formagor eller oférmagor resulterade i en
tabell. Jag har utgatt fran berakningar av de fargmarkeringar jag gjort pa grundmaterialet, det
vill sdga pa de 96 sidor langa utskrifterna av de fyra samtalen i interaktionsscheman.

Pa dessa har jag med farg markerat angivna skal med rott, lyssnandet med gult,
omvarderingar med gront, oférmaga till kritiskt tankande med ljusblatt och lila da de inte
hallit sig till &mnet.

Sammanstéllningen och redovisningen i tabell hér nedan ska visa hur ofta eller séllan gruppen
som helhet kan ange skal till sina asikter, lyssna, omvardera, gor avvikelser fran amnet samt
hur frekvent de visar oférmaga att andra asikt under de fyra samtalen.

Hander ofta Hander ibland 4-8 Nastan aldrig 0-3
agr agr
Anger skal, framfor | Samtal 1 Samtal 2 och 4 Samtal 3
argument
Knyter tillbaka, Samtal 1,2,3 och 4
lyssnar
Gor omvarderingar | Samtal 1 Samtal 2, 3 och 4
under samtal
Avviker fran amnet, Samtal 1 Samtal 2, 3 och 4
relevans
Oférmaga att andra Samtal 1 och 3 Samtal 2 och 4
asikt och om-
vardera logiskt

Analys redovisning

Kan de ge skal och argumentera?

Nar det galler att ange skal for sina standpunkter tycks valet av amne paverka. Eleverna hade
oftast inga svarigheter att ange skal i det forsta samtalet men i det tredje samtalet hade de
uppenbara svarigheter. Skl som anges &r oftast enkla och sarskoleelevernas
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kommunikationssvarigheter gor att jag som samtalsledare gar in och forsoker tolka och stétta.
Som exempel kan nimnas Sunes tankar om ”bonan” i samtal 1 (bilaga 4 s 36-37).

Nagon argumentation uppstar mycket sallan d&ven om eleverna ibland kan pavisa att de tycker
annorlunda som vi kan se i det utdrag fran samtal 4 som redovisats.(bilaga 8).

Ett annat exempel fran samtal 4 ”bor du beritta allt” visar Sune och Dag att de kan ha olika
uppfattningar. Den ena asikten utesluter inte den andra, det respekterar gruppen.

Samtal 4: sekvens fran s.5 av 19 utskriftsblad

samtalsledare | Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune

Ska man inte
beratta att det
var nn annan
som gjorde det?

Nej, om han
ar arg sa kan
man inte
berétta.
For da rakar
han illa ut dar
borta.
Ja.
Men du sa ja
Bla, bla, bla,
bla..(laser ur

en pratbubbla)

Snélla Jesper vi
ar inte dar annu.

Jag vill héra
Dags svar pa att
det var rtt .....

Det maste man
sdga nér man
tycker att det
ar fel.

Orkar de lyssna och koncentrera sig ?

Ja, de lyssnar och knyter an till vad andra sagt men det finns individuella skillnader. Enligt
tabellsammanstallningen sa ar det valdigt sallan de pratar om nagot annat &n det samtalet ror.
De visar intresse och vilja men ocksa att de vagar saga som de tanker och tror i olika saker
utan problem.

Fran samtal 2 ”Hur blir du lycklig” véljer jag ut ett avsnitt som visar att eleverna lever i nuet.

Sekvens fran sidan 13 av 25 utskriftsblad

samtalsledare Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune
(sjuk)

..genom att jobba bra i
skolan. Det star en
liten fraga dar nere pa
pappret? FOr vem &r
det viktigt for dig eller
dina foraldrar?
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samtalsledare Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune
(sjuk)
For mig
For att du vill...
Gora det.
Du vill lara dig
ja
Alltmojligt. Vad ar det
speciellt du vill lara
dig?
Knyta skor
Det kan du
ju redan.
Ja, och mera
Jobba i
banken

Senare i samma samtal sager bade Aron och Sune att man blir lycklig genom att ga i skolan

med foljande motiveringar Vet inte. Att det &r bra att jobba. ”/ Aron.

“FOr att man ska vara duktig, sen vet jag inte mer”” | Sune. De kan tdnka och koncentrera sig
pa det som sker har och nu men har svart att se konsekvenser av det som sker. Till exempel
vad i skolarbetet det & som de kan ha nytta av i framtiden och som kan géra dem lyckligare.

Omprovar de sina tankar?
De gor omvarderingar i alla samtal. De paverkas av varandra i viss man men de visar aven att
det ar svart att Gverge den uppfattning man har. Det tycks kravas fler aterkommande liknande
pastaenden innan man &r beredd att tdnka nytt. Ett utdrag fran samtal 1visar svarigheterna.

Samtal 1 s.27-28 av 35 utskriftsblad

samtalsledare

Edvin

Aron

Dag

Jesper

Klas

Sune

Ar klockan déd
eller levande

levande

Du tycker det.
Vad sager du da
Aron?

Levande for
den gar runt

Jag séger dod

Darfor att den
inte kan

Véxa och prata

Kan allt
levande prata

Nej

Har du pratat
fardigt

Ja

Da fragar vi
Jesper

Levande for
den lever hela
tiden

Du menar det
nér den ror sig.

ja

Jaha och Klas

dod

levande
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samtalsledare | Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune

Okej men jag
vill héra forst
varfor Klas
séger dod.

(tyst)

Ar det for att
den inte har
hjarta och inte
kan &ta och
vaxa och allt
det dar som vi
sa....

ja

Men Sune du
paverkas inte av
Klas?

Nej, levande

For att..

Om klockan
om batteriet
gar sonder
da gar den
paj

Sa den kan do i
alla fall

Omprovar de logiskt?

Edvin och Aron har under samtalets gang andrat sig fran att klockan inte levde till att de nu
tycker att den gor det. Dag och Klas har gjort det omvanda, de tycker nu att klockan &r dod.
Jesper och Sune har behallit sin utgangspunkt dvs. att klockan lever for den “ror” sig.

Detta ar ett exempel pa att de inte alltid omprévar logiskt. Sammantaget ar det dock fler
logiska omvarderingar an ologiska.

Gar det att se hur de utvecklar sina tanketradar?
Gar det att se hur de utvecklar sina tankar genom att studera kommunikationen var fragan.
Att enskilda elever i gruppen paverkar andra gar att se. Nya idéer vacks som till exempel i
samtal 3 dar samtalet kretsade kring nar livet startade. Dag famlar efter ett ar, hor senare pa
Jesper som kan sitt fodelsear och manad. Da tycks Dag fa en aha-upplevelse och sager

” det dr kanske det som, ndr man foddes. Tdink om det dr sa..om man dr fodd i februari sd..”

Han och aven de dvriga har svart att formulera sina tankar men min tolkning av hans ord och
intonation pa inspelningen &r att han plétsligt forstod nagonting han inte tank pa innan. Aven
fortsattningen pa det samtalet visar att Dan funderar vidare.

Samtal 3. del av interaktion s 4 Nar borjar livet?

Dag Jesper Klas

Hur méarker man att man blir
babis? Jag markte ingen ting.

Man ar i magen forst.

Vad sa du, Dag? Man &r forst i
magen.
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DISKUSSION

Sarskolan och det sokratiska samtalet

Syftet har varit att beskriva hur barn i sarskolan svarar pa det sokratiska samtalet som
undervisningsform. Om en l&randeprocess utvecklas 6éverhuvudtaget. Och visst finns det
framsteg att notera.

Jag vill har gora en jamforelse med hur Gunnar Kylén sag pa skolan och sarskolans elever.
Han menar att den sociala miljon, samspelet med kamrater och vuxna &r viktig for elevens
motivation och att elevens sjalvkénsla, kunskaper, mognad och kondition ska vagas in i
analysen om det uppstar problem. Det vill dven jag poangtera. Med Kyléns (1992)
motivationsstruktur (fig 1 s.8) som utgangspunkt ser jag det som en utmaning att hitta
lampliga bekanta &mnen for de sokratiska samtalen, dar eleven kan och vet lite grann och
darfor vill bjuda pa sina tankar och kan vélja bland sina funderingar och vaga saga dem hogt
dvs. handla. Det ar da de i samspel med gruppen kommer en bit pa vag mot nya insikter dven
om det tar tid och ar svart. De far erfarenhetskunskaper genom att utbyta tankar i samtalen.
Forhoppningsvis leder det dem till nya och mer utvecklade forestéliningar om olika
foreteelser i varlden omkring dem.

Det jag kan se intraffa nar det inte stimmer, nar man har hamnat pa fel niva i samtalen, ar
elevens forsvarsmekanismer. Det vill s&ga reaktioner som trotthet, ilska, frustration eller
kanske flykt. Det kan bero pa en mangd olika brister som kan vara svara att generellt bedoma.
Har det med alder att géra eller kunskapsniva, koncentration, gruppering, samspel, miljo,
begavning etc.

| den aktuella gruppen har alder, koncentration och samspelssvarigheter inverkat gallande en
enskild deltagare men som anda kunnat delta 6ver forvantan. Med hansyn till enskilda elever
har jag valt att inte redovisa nagon del som pavisar ilska, frustration eller flykt trots att det
finns i materialet. Detta pa grund av att de trots fingerade namn for att sakerstalla
anonymiteten anda &ar sannolikt att berérda inom de enskilda grupperna kommer att kanna
igen sig.

Det sokratiska samtalets struktur ger sarskolans elever den struktur de ofta behdver for att
kénna trygghet. De har behov av ramar som hjalper dem att halla fokus da deras
uppmarksamhet, koncentrationsférmaga och minne inte ar lika langt utvecklade som hos
elever utan utvecklingsstérning. Det ar vanligt férekommande enligt min uppfattning att
sérskolepedagoger ar medvetna om strukturens betydelse vid enskilt arbete men har visar
undersokningen ocksa att gruppsamtal med tydlig struktur underlattar deltagandet for elever
med behov av stdd. Deras uthallighet okar. Jag tror det &r mycket ovanligt att eleverna kan
koncentrera sig och delta aktivt i samtal av den héar langden i sarskolan. Att de visat sig klara
det tror jag beror pa strukturen. I viss man paverkar sakert inspelningarna ocksa men
sarskoleeleverna har svart att forstélla sig sa jag tror det ar av marginell betydelse.

Socialkonstruktivismen

Kunskap ar nagot som manniskor skapar gemensamt och socialkonstruktivismen forsoker
svara pa hur den sociala kontexten paverkar var kunskap enligt Brodin & Lindstrand (2003).
Det har varit intressant att ta del av hur kunskap tillkommer i sarskolegruppen. Genom att de
har kunnat 6ka sin koncentration, kunnat lyssna pa varandra och pa de skél som givits sa har
de paverkat varandra och sina egna forestallningar, sett ssmmanhang som de inte kunnat se
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eller delge innan samtalet. Att sétta ord pa funderingar satter tankar i rorelse. De gar fran
samtalen med en férandrad kunskapsbild.

Kunskap kan inte ur ett socialkonstruktivistiskt synsatt formedlas pa ett enkelt satt namnde jag
tidigare, utan var och en ar sin egen resurs i larandet. Ger vi vara sarskoleelever chansen att
utvecklas genom att ha en kunskapssyn som ser deras mojligheter till utveckling kan vi
pedagoger stélla upp pa Skolverket (2003) som menar att den som undervisar maste skapa
forutsattningar for larande, skapa engagemang och aktivt deltagande i larandesituationerna .
Med en dndrad syn pa séarskolan som kunskapsskapande i hogre grad an omsorgstagande kan
vi hoja livskvaliteten hos manniskor som &r en naturlig del av vart samhalle men som alltid
far kampa for sin delaktighet. Darfor ar delaktigheten i Sokratiska samtal sa viktig bade for
kanslan av sammanhang och fér kommunikativ utveckling. Det & min tro att samtalen ger
sjalvinsikt, respekt och gladje att fa dela med sig av forestéallningar som beror. Gladje och
kansla ar tatt forknippad med larande och det kan de Sokratiska gruppsamtalen erbjuda.

Traningsskolans kursplan

For att aterknyta till vara mal i sarskolan vill jag pasta att det sokratiska samtalet utgor ett bra
redskap for att eleverna ska utveckla sin vilja att kommunicera, sin formaga att paverka andra,
samspela, reflektera, vardera med flera av de mal som citerats i inledningen.

Samtalets roll och teori

Samtalet har visat sig trana eleverna i flera av de kommunikativa dygderna som sjalvdisciplin,
underbyggnad, koncentration, uppriktighet, mod, respekt, generositet, hévlighet och
odmjukhet, bildbarhet, bade under samtalet och nar vi utvarderat samtalet genom att titta pa
maluppfyllelsen av de individuella malen och gruppmalen. Uppmuntran att ange skal till sina
asikter tranar eleverna att formulera sina stallningstaganden mer aktivt sa att de tranas pa sa
vis i underbyggnad dven om de inte forstar sjalva ordet underbyggnad. Koncentration och
lyssnande hor ihop och eleverna har ju visat att de ofta anknyter till varandras uttalanden och
dessutom haller sig till &mnet. Omvarderingar var ocksa vanligt férekommande och det
kopplar jag samman med bildbarhet och koncentration. Seminariereglerna ar till stor nytta vid
ett sokratiskt seminarium. De skarper sjalvdisciplinen samt ger eleverna mod att saga vad de
tycker. Att alla fran start vet att inga ratt eller fel finns far dem att vaga vara uppriktiga och
tranar lyssnaren i att respektera uttalanden med eftertanke istéllet for oreflekterade
kanslouttryck. Interaktionsschemana visar att de har ett turtagande i kommunikationen de
respekterar varandra och varandras asikter. Deras mognadsniva kan hindra dem fran att
omprova eller kanske andra sin asikt men de accepterar olikheterna i de stallningstaganden
som gors pa ett generdst och trevligt satt. Ingen ifragasatter bildbarheten hos nagon annan.

Erfarenheten av mina fyra samtalsunderlag visar att den text eller bild som vi ska tala om och
som innehaller tvetydigheter eller moraliska dilemman inte far vara for omfattande. Samtalen
tar lang tid. Ju mer att tala om och ju fler i gruppen desto mer tid gar det at.

Elevernas skal och stallningstaganden

Nar det galler att ange skal for sina standpunkter tycks valet av amne paverka. Eleverna hade
inga svarigheter att ange skal i det forsta samtalet d&ven om skalen visar pa en lag
utvecklingsniva. Flera av eleverna anser att det som ’ror” sig lever. Det ar rérelsen som &r det
viktiga dven da vi tar fram flera andra kriterier.

Kylén (1981) menar att barn som ar utvecklingsstérda foljer samma utveckling som
normalbegavade men i en langsammare takt och dessutom slutar utvecklingen pa ett tidigare
stadium. De hér eleverna har inte tillrdcklig erfarenhet for att kunna ge skal som ligger utanfor
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deras erfarenhetsvard. De har ingen kunskap om eller erfarenhet av exempelvis abort och
darav blir det inte fruktbart att ga in pa nar ett foster uppfattas som ett barn eller hur sent det
ar okej att gora en abort som samtal 3 skulle kunna leda till med elever i samma biologiska
alder i grundskolan. For de har sarskolebarnen handlar det mer konkret om fodelsen eller nar
deras liv startade som en rorelse i moderns mage. Rorelsen tycks i samtal 1 liksom i samtal 3
vara det som gor skillnaden mellan liv och dod. Eleverna hade svart att tanka kring temat nar
borjar livet. Formodligen saknar de ord och har for osaker kunskap om livets uppkomst for att
kunna uttrycka sig och formulera tankar i &mnet. Det hjalpte att ha bilder till hands pa
fosterutveckling men samtalet gar i cirklar ett par varv innan eleverna visar att de tagit del och
nagra gor en omvardering som visar pa ny insikt. Som samtalsledare galler det att vaga testa
granserna lite men samtidigt folja elevernas tankar pa en niva som faller inom deras
proximala utvecklingszon.

Att halla sig till amnet

Eleverna kan halla sig till amnet. Enligt tabellsammanstéllningen sa ar det valdigt sallan de
pratar om nagot annat an det samtalet rér. De visar intresse och vilja men ocksa att de vagar
séga som de tanker och tror i olika saker utan problem. Det tror jag dels har att géra med att
de ar nagorlunda trygga med varandra d&ven om gruppkonstellationen ar ny och dels att de
sokratiska samtalsreglerna ar klart férankrade. Under samtal 1 visade sig nagra fler avvikelser
fran amnet men det kan forklaras med att det var spannande med inspelning och nyfikenhet pa
filmen tog 6verhanden lite grand.

Som jag skrivit tidigare 6kar barns koncentrationsférmaga med aldern enligt Wood (1999, s.
87).

Formagan att halla sig till uppgiften och att bortse fran stérande faktorer ar ett tecken pa barnets intellektuella
struktur. Férandringar i koncentrationsférmagan har med intellektuell utveckling att gora.

Att dven sarskolans barn blir lugnare och mer koncentrerade ju aldre de blir &r nagot jag
uppmarksammat under mina sju ar i sarskolan. De yngsta i gruppen stod ocksa for huvuddelen
av de kommentarer som avvek fran amnet.

Véardera och omvardera

De gor omvarderingar i alla samtal. De paverkas av varandra i viss man men de visar aven att
det ar svart att 6verge den uppfattning man har. Det kravs fler aterkommande liknande
pastaenden innan man &r beredd att tdnka nytt. De har svart att halla flera kriterier i huvudet
och att préva dem i sitt resonemang. De har som Kylén (1974) sager svart att avgora vad som
ar vasentligt nar de varderar och omvarderar. De har svart att strukturera information och
halla flera saker i korttidsminnet vilket gor att det tar langre tid att lara sig saker.

Den logiska, kritiska formagan
Piagets syn pa sprakutveckling beskriver Wood (1999, s. 16) pa féljande vis:

Ett barns formaga att forsta vad nagon annan séger och att anvanda spraket korrekt for att formedla
information ar beroende av vilket stadium i utvecklingen barnet befinner sig p&. Den uppfattningen leder till
ett antal uttalade forutsagelser om nar barnet kan ldra sig tala och, nar sa sker, vad barnet begriper av det
som sédgs. Sma barns forstielse av uttryck som till exempel “om... s&”, ”lika mycket som”, “mer dn”

och ”darfor att” skiljer sig fran den innebord som éldre barn och vuxna ldagger in i dem. P4 ett djupare plan
forutsager teorin ocksa att mindre barn i vissa faser av sin utveckling teoretiskt sett ar oférmogna att
uttrycka uppfattningar som innebdr att de maste beskriva varlden ur en annan manniskas perspektiv. Vad de

kan uttrycka begréansas av det utvecklingsstadium de befinner sig pa.
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Att den logiska formagan ar begransad gar inte att bortse ifran. Alla vara inskrivna
sérskoleelever har en dokumenterad utvecklingsstérning. Kan Sokratiska samtal trots det ge
nagon utveckling av deras formulerade tankar?

Vad eleverna kan uttrycka ar precis som Piaget sdger knutet till det utvecklingsstadium
eleverna befinner sig pa. De har inte formagan att tanka sa abstrakt och de har svart att ta in
ny information enbart genom spraket. Piaget talar om assimilation vilket innebér att
inkommande information maste ombildas sa att den passar ihop med den kunskap som redan
finns. Detta sker inte sa sjalvklart och latt. Det kan vara svart att éverge sina forestallningar.
Ackommodation ar den form av vetande som tar vid nar assimilationen inte racker till. D4 ett
begrepp eller ndgot man vet maste andras for att det nya vetandet ska ta vid. Om man tror sig
veta att det som ror sig lever och sa inser man att det inte racker...

”Det #r de kognitiva strukturer som ett barn forfogar éver pa ett visst utvecklingsstadium som
avgor vad barnet kan och inte kan assimilera pé det stadiet” (Elkind, 1985, s.20).

Tanketradarna haller inte alltid hela vagen fram till ny kunskap men blir férhoppningsvis en
erfarenhet att bygga pa i framtida diskussioner. Det ar viktigt att samtalsledaren kanner
eleverna tillrackligt for at kunna laborera inom deras proximala utvecklingszoner. De maste
ha ndgon erfarenhet eller kunskap att fasta sina tankar vid for att samtalet ska vara
meningsfullt. | sarskolan liksom i grundskolan &r eleverna olika varandra och det kan vara
svart att hitta ratt teman och ratt niva. Det ar pedagogens standiga utmaning.

Slutsatser

Metoden och analysen har lett fram till féljande svar;

Kan de ge skal till stallningstaganden? | viss man, utifran sina forutsattningar.

Kan de argumentera? Nej det ar ovanligt.

Orkar de koncentrera sig tillrackligt lange? Ja det kan de i den har aldersgruppen med
vuxenstod och med samtalets struktur som hjalp.

Kan de halla sig till &mnet? Ja.

Kan de vardera och omvardera? Ja men oftast pa ett kriterium i taget.

Gar det att se hur de utvecklar sina tanketradar genom att studera deras kommunikation? Ja i
vissa fall kan man se enskilda elevers tanketradar.

Kan de formulera sina tankar sa andra forstar? Det ar svart men de forsoker.

Réacker den logiska, kritiska formagan till tankande till? Nej det gor den inte alltid men den
racker for sma framsteg.

Om intresserade lasare tolkar resultaten som jag sa finns det pedagogiska vinster med de
sokratiska samtalen. Ett verktyg som hjalper eleverna att utvecklas mot kursplanemalen. Det
ger dem ett kommunikativt forum dar de pa sina villkor kan utbyta tankar som leder till
personliga framsteg genom att de reflekterar, tanker och ibland omvarderar. Eleverna ¢kar sin
formaga gallande sjalvdisciplin, underbyggnad och koncentration. De utvecklar tilltro till den
egna formagan att paverka och forsta andra. De utvecklar sin formaga att samspela med andra,
fordjupar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor. Jag vill ocksa
slutligen upprepa att samtalen ger gladje och kénsla av sammanhang och gemenskap som ar
nog sa viktigt for larande.
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Forslag pa framtida forskning

Den har rapporten omfattar ett mycket litet antal elever i aldrarna 12-16 ar under en hogst
begrénsad tid. Det vore intressant att folja en gymnasieklass under en langre period och se om
deras erfarenhet av sokratiska samtal leder till ny kunskapsbildning. Om Kyléns tanke om
fortsatt utveckling sker genom de erfarenheter eleverna gor. Kan kommunikation i grupp
genom sokratiska samtal ge bestaende insikter pa en hogre niva om samtalen fortgar under ett
par ar?

Jag avslutar med ett litet citat:

Det enda sattet att upptacka granserna for det mojliga ar att ga en liten bit forbi dem in i det omajliga.
Arthur C. Clarke (1917-)
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Bilaga 1

27 september 2006

Till Skolledningen pé .............

Rektor
Bitr. rektor

Jag vill forsakra mig om att jag har skolledningens stod och tillstand att genomfora foljande
forskningsprojekt.

Under hésten kommer jag att skriva en magisteruppsats i Filosofi som har anknytning till
skolans vardegrund och &mnet livskunskap. Projektet heter Sokratiska samtal i sarskolan och
ar knutet till Institutionen for Samhélle, Kultur och Larande pa lararhdgskolan i Stockholm.

Jag kommer att genomfdra 4-5 sokratiska samtal med en grupp elever som gar i var séarskola.
Samtalen ska videoinspelas for att jag ska kunna studera ndrmare vad som sker av larande i
gruppen och hos individerna. Filmerna kommer inte att visas offentligt utan bara anvéndas i
mitt forskningsprojekt sa att jag kan analysera vad som sker. Inga namn kommer att anvandas
i magisteruppsatsen. Eventuellt kommer jag att behdva intervjua barnen efterat om vad de
tankt och tyckt om dessa samtal.

Jag behover foraldrarnas samtycke. Foraldrarna informeras och tillfragas om tillstand via ett
brev med svarstalong.

Det finns idag mycket lite forskning kring sarskolebarn och deras filosofiska formaga. Jag
hoppas att pa detta satt kunna sprida mer kunskap om sarskolebarn, livskunskap och
sokratiska samtal och pa sa satt berika de pedagogiska maojligheterna inom sérskolan.

Specialpedagog Ragna Alveblad
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Bilaga 2

En forfragan om Tillstand gallande ett forskningsprojekt rérande sérskola och
sokratiska samtal.

Till alla deltagande elevers foraldrar

Jag ska som avslutning pa mina filosofistudier pa lararhdgskolan skriva en magisterrapport
som beror skolans véardegrundsarbete och sérskolan.

Hela skolan har under tva ar haft &mnet livskunskap pa schemat en lektion i veckan dr olika
ovningar och samtal ska tka elevernas kompetens gallande empati, sjalkdnnedom och att
hantera forhallandet till andra manniskor. Sokratiska samtal ar en typ av organiserat samtal i
grupp som sker runt valda amnen. Dessa samtal kan rora rattvisa, moral, vishet och karlek.
Genom att resonera tillsammans &r det meningen att vi ska komma fram till nya insikter och
stallningstaganden. Hur detta gar till och om det &r ett givande stt att arbeta pa i sarskolan
skulle jag vilja studera ndrmare under hdsten 2006.

For att kunna undersoka;
e hur barn tanker kring valda fragor,
e hur de paverkar och lar av varandra i en samtalsgrupp
e och om sokratiska samtal &r givande,
behover jag fa tillatelse av Er att videofilma 4-5 samtal
som jag planerat genomfdra under ordinarie undervisningstid.

Filmerna kommer bara att anvandas i mitt forskningsprojekt pa sa sétt att jag
analyserar hur samtalen utvecklades. Inga namn kommer att anvéndas i
magisteruppsatsen. Eventuellt kommer jag att behéva intervjua/fraga eleverna
om hur de upplevt arbetsformen.

Det finns idag mycket lite forskning kring sarskolebarn och deras filosofiska formaga. Jag
hoppas den féardiga rapporten ska kunna sprida mer kunskap om sérskolebarn, livskunskap
och sokratiska samtal och pa sa satt berika de pedagogiska mojligheterna inom sarskolan.
Vanliga hélsningar

Ragna Alveblad

Mitt barn far videofilmas och delta i ovanstaende studie. [
Mitt barn ska inte videofilmas eller delta i ovanstaende studie. [

Elevens namn

Underskrift av foralder

Lamnas ifylld till respektive klasslarare.
Tacksam for svar senast den 12 oktober 2006.
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Bilaga 3

Bildmaterial till samtal 1
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Samtal 1

Med denna sekvens vill jag visa hur eleverna lyckades formulera sina skal.
Sokratiskt samtal i sarskolan 8 nov. 2006.

Tema: Vad lever? sidorna 3-7 av 35 utskriftsblad

Bilaga 4

samtalsledare

Edvin

Aron

Dag

Jesper

Klas

Sune

Edvin var har
du satt kryss
nanstans

(Pekar pa
jordbilden)

Dar pa jord, vad
ar det som ar
levande, hur
tankte du?

Kan du teckna
vad ar det du
tanker som ar
levande

mask

I jorden,okej.
Ar det det &nda
kryss du har
eller &r det nat
mer som lever?

nej

Det &r bara den
mm. Tack
Edvin.

Aron kan du
beratta vad du
har for kryss.

Krukvaxt

Okej, berétta
hur du tankte.

For att det ar

en vaxt..
Och du tycker
véxter ar
levande...
mm
Ja, har du nat
mer Kryss?
Och jord for
det finns
maskar i
jorden
Har du nat mer
Kkryss?
Ja, eld
Hur tankte du
da?
Jag vet inte
Mm, men du
tycker att den ar
levande?
Ja

Ok, mer
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samtalsledare

Edvin

Aron

Dag

Jesper

Klas

Sune

Blomma i
vas.

Den &r ocksa
levande darfor
att....

Det ar en
blomma...

P& samma vis
som krukvaxten
tyckte du?

ja

Nat mer

agg

Okej, beratta
hur du tankte
dar...

Vet inte...

Fundera lite da.
Du kan nog
komma pa
varfor du tog
det.

(Rycker pa
axlarna)

Du vet inte..
men du tycker
att det finns nat
levande dar..

jaa

Ar du klar. Mm
Da gar vi

vidare. Dag vad
har du for kryss

Bilen lever for
den &ker och
aker och inte
ens stannar.
Och som ni ser
pa klockan att
den &ker och
aker.

Okej

Och solen den
aker efter oss
nar vi aker i
bilen.

Och eld, den
lever for att
den lyser och
kan slockna
sen tander man
den igen.

Ja, s& du kan
slacka den och
du kan tanda
den.

Ja, och backen
aker det vatten
s den lever.
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samtalsledare | Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune
Nu far du hjalpa
mig, hade du
fem ..(kryss)
Ja
Och Aon hade
fem, da gar vi
till Jesper
Béacken for
vattnet aker
ner.
Okej nat mer
Bilen nar den
startar motorn.
Krukvéaxter
véxer ocksa,
mm..for att.. det blir bra
vaxt
Klockan den
dker sakta
sakta
Och elden den
kan vara farlig
man kan
brénna sig i
armen
P& elden? Ar
den levande da?
Ja
Ar den levande
for man brénner
sig..eller hur
tankte du?
Har du hort att
den ar levande?
Den bara
brinner hela
tiden, sen tar
man glas sa
slacker man
Sé den brinner
hela tiden och
man kan sldcka
den
Det var dom
Jag har
antecknat fem.
klar s&?
ja
Nu Klas far vi
hora.
Bil
For att..varfor
ar den levande?
For den
aker.

Ja, den ror sig
alltsé. Okej.
Har du nat mer
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samtalsledare | Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune
Klocka, for
den gar
Den ror sig
ocksa alltsa.
Mm Har du nét
mer Kryss?
Nej
Och du har
funderat pa
allihopa.
ja
Jaochdu ar
nojd sa? Okej
D& ar vi
framme vid dig
da Sune
Krukan for
den vattnar
vi jorden.
Jade gorvi ju
Sen klocka,
om man
tittar pa
klockan sa
tittar man att
tiden gar
fort
Mm s tiden gar
sa da tycker du
den lever?
Ja
mm
Och den dar
det tycker
jag...det
finns ingen
béna i
Sverige sa
den tycker
jag den &r
bra och ha.
Ar den levande
dé?
den ar
levande.
Pa vilket satt
lever den da?
A..om man
ater den
Ater man den
levande..
Nej, man har
den hemma

Menar du att
man ater den
och mér bra av
den?
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samtalsledare | Edvin Aron Dag Jesper Klas Sune
Man mar bra

Ar det sa du

tanker..att den

ger dig ett bra

liv?
Ja,

Var det sa du

tankte, menar

du det?
Mm ja!

Du tankte inte

pa nét annat satt

pa den...
Nej, nej
Och sen pa
eld.. Jag
tankte att
man ska ha
vuxen med
nar man
tander eld.

Ja det &r sant,

men &r elden

levande da?
Ja

P& vad vis lever

den da?
Om man
sétter ett ljus
dér pa
jullovet da
tands det
jattefint.
Och d& hade
jag fyra

Ja, och det har

jag antecknat.

Nu nar ni hort

varandra har ni

fatt nagra nya

tankar da?

nej nej nej nej
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Bilderunderlag till samtal 3

Bilaga 5
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Samtal 3

Sokratiskt samtal i sarskolan 20 november 2006.

Tema: Nar borjar livet? sidorna 2-6 av 17 utskriftsblad

Bilaga 6

samtalsledare

Edvin

Aron
(ledig)

Dag

Jesper

Klas

Sune

S4 allt det har kan
leva pd olika sétt.
Det jag vill att vi
svarar pa nu det ar
era egna liv. Nar
borjade ditt liv, och
ditt och ditt och ditt
och ditt liv? Né&r
borjade det?

hmm

Lang tystnad

Ténk en stund.

Dag hur tanker du
nér jag staller den
fragan. Nar borjade
ditt liv?

Jag vet inte

Nér ditt liv borjade
var du stor da?

va

Var du stor da nar du
borjade leva eller var
du liten?

liten

Nar var det du var
liten d&?

Det kan inte
va 2000 d&

Du tanker ar
tvatusen

mm

Om man tanker
vilket &r man foddes.
Om man foddes ar
2000 s& &r man sex
ar i &r men ni ar lite
mer eller hur?

oj

Ja (ohorbart)

Jajag
kommer inte
ihag nér jag
foddes

Far jag hora en gang
till vad du sa Jesper

Ett nio nio fyra

Du ar fodd 1994.
Borjade ditt liv da
tanker du?

ja

Nar du foddes. Mm
Hur tanker du da?

tyst
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samtalsledare

Edvin

Aron
(ledig)

Dag

Jesper

Klas

Sune

Borjade ditt liv nar
du foddes?

nickar

Nej, jag
foddes pé
morgonen

Det var pa morgonen
samma dag du
foddes.

ja

Da borjade ditt liv

ja

Har du sett det pa
kort?

Jadetéar
jatteroligt

Har du sett det pa
film till och med?

Ja film
ocksa

Nér du var nyfodd?

Ja, liten var
jag

Ja. Var det da ditt liv
borjade?

Ja:

Okej!
Nér borjade ditt liv
Klas?

Vet inte

Tror du att det
borjade nér du
foddes ocksa? Eller
hur tanker du?

mm

Det &r samma dag
nar man foddes som
nar man fyller ar
eller hur?

Ja i oktober

Ja vet du nér du
fyller Klas?

nej

Nej men samma dag
som du fyller s&
foddes du men det ar
16 ar sen eller hur
Klas?

Ja

Ja det &r manga ar
sen du foddes.
Edvin nér borjade
ditt liv?

Suck, ler

Nar borjade Edvins
liv? Det &r nagra ar
sen.

nickar
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samtalsledare Edvin Aron | Dag Jesper Klas Sune
(ledig)
Hur manga &r sen ar
det d&?
Elva, tie ,vet
inte
Ar du ocksa sexton?
Nej s& manga ar ar
inte du?
huvudskakni
ng
Har du fyllt 12 eller
ar du 13?
12 nickar
12 ja. Kanske ar det
da tolv &r sedan ditt
liv borjade da?
Mm nickar
Du var liten, noll &r
och s véxte du varje
ar i tolv ar.
ler
Dag éar tretton
Ar du det? Jag ska fylla
i februari
Just det
Sune vad vill du
saga
Jag vet nar
jag fyller ar.
Det ar en
l6rdag i
mars
| mars pa varen
Mm da
fyller jag.
Men véanta
det &r
kanske det
som, nar
man foddes.
Tank om det
ar sa..om
man ar fodd
i februari
sa..
Sa ar det da man
bérjade leva? Ar det
s& du tankte?
ja

Ja visst kan det vara
Sa.

Men vi ska prata
mera s& ska vi se om
vi tycker det nér vi
har pratat fardigt
ocksa.

For visst ar val ofta
s4 att man tanker
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samtalsledare Edvin Aron | Dag Jesper Klas Sune
(ledig)
att jag foddes den
och den dagen och
da borjade mitt liv.
ja
Men om man ska
vara riktigt noga sa
ska man kanske
tdnka mera och det
kan vi forsoka for vi
har ju sagt att vi ska
tnka ndr vi &r hér.
Hur mérker
man att man
blir babis?
Jag mérkte
ingen ting.
Nej man minns inte Man &r i
det eller hur. Du magen forst.
minns inte det. Man
kan inte minnas det.
Vad sa du,
Dag? Man ér
forst i
magen
Min
mamma,
min pappa.
Jag vet hur
min pappa
tankte for
jag vet hur
jag var babis
sa jag vet.
Ja, vad &r det som du
vet?
Forst var jag
inte s&
mycket. Jag
var sovtrott.
Jag visste
inte att man
skulle dépa
mig till
Sune.
Nej du var trott och
sa visste du inte att
de skulle dopa dig
till Sune
Sa fick jag
mitt namn.
Men innan du fick
ditt namn d& hade du
alla fall borjat livet
aven om de inte
hade bestdmt vad du
skulle heta.
ja
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samtalsledare

Edvin

Aron
(ledig)

Dag

Jesper

Klas

Sune

Mm men jag tyckte
det var intressant
vad Klas sa alldeles
nyss.

Du sa nanting om
magen eller hur
Klas.

Jag sa det
ocksa.

nickar

Vad sa du da?

Man ar forst
i magen.

Dé kanske livet
borjar tidigare an nar
man fods da?

nick

P& fodelsedagen da
kommer man ut.

ja

ja

Men du tanker att
man lever dar inne
ocksa eller..

ja

Sé nar borjar livet
egentligen da?

axelryckning
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Samtal 2

Sokratiskt samtal i sérskolan 14 november 2006.
Gruppmal: Koncentrera oss pa samtalet

Individuella mal: Tanka noga.

Tema: Hur kan du bli lycklig? sidorna 2-3 av 25 utskriftsblad

Bilaga 7

samtalsledare

Edvin

Aron

Dag
(sjuk)

Jesper

Klas

Sune

Nu undrar jag har du
nét svar hur kan man
bli lycklig?

Alla ténker tyst

Alla kan tanka ut
nanting.

Att bli Kér.

fniss

fniss

Att bli kar, det kan va
nog sa bra.

Edvin har du nat svar
pa hur man kan bli
lycklig?Kommer du pa
nan gang da du ar
lycklig

Vet inte

D4 sadger vi att du
vantar lite sa gar vi till
Jesper.

kar

Du ténker samma. Har
du varit det nén gang
da.

ja

Hur kan du bli lycklig

Samma som
Jesper

Ja jag kan forsta att du
tycker det. Finns det
andra saker som kan
gora en lycklig?Du
komma pa fler saker
kanske?

(huvudskakn
ing)

Vi gar till Sune. Han
far tanka lite dar, klas
eller hur. VVad gor dig
lycklig.

Tycker att
va kar

Samma, mm. Kéanns
det pirrigt i kroppen
kanske?

Ja-a

Och da kanner man sig
lycklig

ja
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samtalsledare

Edvin

Aron

Dag
(sjuk)

Jesper

Klas

Sune

Okej, men alla
manniskor som inte ar
kara d&, kan inte de
vara lyckliga?

Nu ar dom
tva kvar

Ja fast Klas har sagt
samma som Jesper sa
han har avlagt ett svar.

D4 &r det
Edvin da.

Ja

Edvin!

Men han haller pa och
tanker. Lat honom
tanka fardigt.

nick

Alla manniskor som
inte ar kdra da ar de
olyckliga da ?

Ja, ovanner

Maste man vara kar for
att vara lycklig, Sune

Vet inte

Na du vet inte.

Edvin har du kommit
pa nat nar du ar
lycklig?

Finns det dagar ni ar
lyckligare &n andra
dagar? Kanske
fodelsedagen eller

Fodelsedag-
en tar jag

Fodelsedag-
en

Edvin man far tanka
men kan du komma pa
nat som gor dig
lycklig. Vad séger du
Edvin finns det nagot
som gor dig lycklig?

Han tanker...
Edvin tanker

Ja, han tanker.

Kommer du pa nt
eller ska vi bladdra i
haftet.

Kommer du
pa nat?

Vet inte
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Samtal 4

Sokratiskt samtal i sérskolan 22 november 2006
Sekvensen ar vald for att visa hur svart det kan vara att inta olika perspektiv.

Gruppmal: Lyssna
Individuella mal: Tanka noga
Tema: BOr du beratta allt? sidorna 10-12 av 19 utskriftshlad

Bilaga 8

samtalsledare

Edvin

Aron

Dag

Jesper

Klas

Sune

Vad sdger de
har pa nasta
sida?

Du ar en liten
babis som inte
vagar hoppa i.

Mm eller kan
du inte simma?
Ska man saga
till ndn som inte
kan simma och
har séna
simkuddar,

”du ser ut som
en liten babis”

Ja, jag séger
det

nej

Jag séger
inte det.
Man ska inte

Jag tycker
man ska
séga det.

Vad tycker du
Klas?

nej

Nej det tycker
inte du, Sune
tycker inte det.
Men du séger
det.

ja

Varfér ska du
séga det? Hur
ké&nner sig den
personen da?

skratt

Tror du han har
latt att lara sig

simma da om

du stér dar och

sager s&?
Jag séger det
skratt

Du som inte

kan simma

Jo
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samtalsledare

Edvin

Aron

Dag

Jesper

Klas

Sune

Har du borjat
lara dig nu

Jag kan lite

Men tank om
du star dar med
dynor pa och
nan sager det
till dig

Nej, vi
pratar inte
om mig,
prata om
nan annan.

Men da blir du

ju sarad och da
ska man kanske
inte séga sa.

Jag séger det
stort skratt

Vad tycker ni ar
han forstandig
nu i sitt
resonemang?

ja

nej

nej

nej

Jag tror inte du
tankt fardigt vi
ska ju tdnka
noga i det har

Jesper om du
tanker noga
séger du saker
som sarar ?

nej

Du gor inte det
va, du forsoker
ténka dig for
aven om det ser
roligt ut pa
bilden s& vet
man att s& dar
kan man inte
gora for da blir
de ledsna

Jag ténker inte
sdga sana dar
saker.

Edvin vad
tanker du om
det har. Kan
man séga sa dar
som pa bilden?

Tittar
noga

Ah vad tontig
du &r

Ja sé kanske
han séger.
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samtalsledare

Edvin

Aron

Dag

Jesper

Klas

Sune

Kan man séga
sa hogt? Gor
han ratt?

huvudskak
ning

Edvin skakar pa
huvudet. Nej
det &r ju inte
snallt.

Och Aron du
har sagt att du
skulle séga det.

Ja skratt

Ar du en snll
kille da? Jag
tror att du haller
pa och séager sa
for att du tycker
det &r coolt.

Séager jag
inte alls.

Sista sidan &r ni
med?

ja

ja

Ar det som ar
sant nodvéandigt
att sdga om vi
tycker att ndn
ser annorlunda
ut. Har vi ratt
att sra dom da?

nej

Du skakar pa
huvudet

huvudskakning

huvudskakni
ng

nej
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